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RESUMEN

A través del Modelo de Articulacion Poética Situada (MAPS), se
busca integrar dimensiones curriculares, tecnoldgicas y territoriales
vinculadas al patrimonio, desde un enfoque multimodal, para
resignificar la experiencia poética en el aula. Metodoldgicamente, el
estudio se adscribe al enfoque cualitativo, de caracter descriptivo e
interpretativo, bajo un disefio de estudio de caso de tipo
instrumental. A cada participante se le aplicd una entrevista
semiestructurada, cuyo analisis tematico permitio la elaboracion de
perfiles de practicas pedagdgicas, orientadas a comprender sus
enfoques, decisiones didacticas y concepciones sobre la ensefianza
de la lirica. La revision de las practicas pedagdgicas declaradas por
los docentes permite advertir que los participantes evidencian
enfoques que oscilan entre la musicalidad, la interpretacion y la
conexion con lo cotidiano, y otra alineada con el curriculum técnico-
formalista, por lo que se detecta que los docentes presentan
diferencias en la evaluacion y en la creacion poética. El analisis
tematico permitio identificar patrones recurrentes de significado en
torno a la ensefianza del género lirico. Bajo este contexto, resulta
necesario desarrollar propuestas pedagdgicas que articulen la
ensefnanza del género lirico con el patrimonio cultural, concebido
como un medio que permite a los estudiantes expresar y compartir
espacios personales e identitarios a partir de su entorno cotidiano,
en didlogo con las posibilidades expresivas del género lirico y el uso
educativo de tecnologias digitales.

Palabras clave: Poesia, patrimonio cultural, educacion primaria,
ensefanza multimedia, practica pedagdgica

ABSTRACT

Through the Situated Poetic Articulation Model (MAPS), this study
seeks to integrate curricular, technological, and territorial
dimensions linked to heritage, from a multimodal perspective, to
redefine the poetic experience in the classroom. Methodologically,
the study adopts a qualitative approach, descriptive and interpretive
in nature, using an instrumental case study design. Each participant
underwent a semi-structured interview, the thematic analysis of
which allowed for the development of profiles of pedagogical
practices aimed at understanding their approaches, didactic
decisions, and conceptions regarding the teaching of lyric poetry.
The review of the pedagogical practices reported by the teachers
reveals that participants demonstrate approaches ranging from
musicality, interpretation, and connection to everyday life, to one
aligned with the technical-formalist curriculum. Consequently,
differences were found among the teachers in their assessment and
approach to poetic creation. The thematic analysis identified
recurring patterns of meaning surrounding the teaching of lyric
poetry. Within this context, it is necessary to develop pedagogical
proposals that connect the teaching of lyric poetry with cultural
heritage, conceived as a means for students to express and share
personal and identity-related spaces based on their everyday
environment, in dialogue with the expressive possibilities of lyric
poetry and the educational use of digital technologies.

Keywords: Poetry; cultural heritage; primary education; multimedia
teaching; pedagogical practice
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INTRODUCCION

Las Bases Curriculares de Educacion Basica en Chile
conciben la ensefianza del género lirico desde lo
estructural, artistico y expresivo e integran la
comprension, la apreciaciony la produccion poética.
Bajo esta perspectiva, la poesia se constituye como
un espacio privilegiado para promover la
sensibilidad estética, la expresion emocional y
subjetiva, y la identidad cultural, lo cual contribuye
de manera directa al fortalecimiento del desarrollo
personal y social de los estudiantes (Ministerio de
Educacion [MINEDUC], 2018). Asimismo, las Bases
Curriculares en sus Orientaciones sobre el
aprendizaje subrayan que un desarrollo integral
implica “la apreciacion de las artes como modo de
expresion personal y como reconocimiento de
nuestro patrimonio cultural” (MINEDUC, 2018, p.
22). A pesar de las relevantes orientaciones
pedagdgicas para la comprension adecuada del
género lirico, en la practica pedagdgica se tiende a
relegar la experiencia poética y la vitalidad de la
poesia a un segundo plano, lo que impide la
construccion de la curiosidad lectora, motivacion y
el saber literario de los estudiantes sobre este tipo
de medio poético (Carrasco, & Basso, 2023;

Gallardo-Alvarez, 2010).

En este contexto, las practicas pedagogicas
relacionadas con la ensefianza del género lirico
frecuentemente se inclinan por un enfoque técnico-
formalista, evidenciado en wun tratamiento
incidental e instrumental de los textos poéticos, o
que incluyen poesia. Como expone Carrasco y Basso
(2023, p. 8), “se reafirma la idea de que incluso al
interior del curriculum, las actividades vinculadas a
la poesia estan subordinadas a otros contenidos que
se consideran mas importantes”, lo que permite
evidenciar el limitado espacio que tiene la poesia en
el aula de clases, resultado de una tradicion
pedagdgica que, en multiples oportunidades, ha
concretar

enfrentado dificultades para

adecuadamente la transposicion didactica de un

objeto artistico como la poesia, en un objeto de
estudio curricular. Por tanto, la problematica en los
docentes surge cuando la experiencia que ofrece la
poesia debe transponerse en un saber disciplinar y
didactico integrado al aula de clases (Andrade-
Legua, 2015; Beuchat, 2016; Gallardo-Alvarez, 2010;
Munita, & Torres, 2024a; Munita, & Torres, 2024b).

De igual modo, la ensefanza y la practica
pedagdgica asociadas al tratamiento incidental que
suele tener el género lirico en el aula es una
manifestacion directa de las limitaciones presentes
en su abordaje didactico y de la gestion del tiempo
escolar e instruccional que los docentes disponen.
En la praxis, la gestion temporal para la planificacion
o realizacion de clases se puede ver dificultada por
la sobrecarga, la cantidad de estudiantes, el clima de
aula y las demandas del sistema escolar, y
condicionada por factores estructurales (Alarcon-
Alvial, et. al, 2020; Sagredo-Lillo, et. al, 2020). En
contraparte, el género lirico se ve favorecido por las
transformaciones culturales que ha experimentado
en el siglo XXI, particularmente, en torno a la
creacion poética contemporanea en contextos
digitales. En consecuencia, la poesia digital emerge
a partir de este fenomeno y se caracteriza por la
brevedad e inmediatez inherente a lo digital; este
suceso ha generado que emerjan nuevas voces
poéticas con una clara tendencia por abordar
tematicas relacionadas a lo cotidiano, lo emocional
y lo autobiografico. De este modo, la poesia se
configura como un recurso expresivo accesible para
un publico amplio y masivo, cercano a la experiencia
comun de las personas (Lamora, 2022; Molina-

Huete, et. al, 2019).

Sin embargo, la investigacion sobre la perspectiva
de los propios estudiantes acerca de la poesia en el
aula, alerta sobre los limites de estas
aproximaciones. “Odio la poesia. Pero pienso que la
odio por los profesores que me la han ensefiado”
(Zaldivar, 2017, p. 6) o “Mds o menos. A mi me
encanta la poesia libre y los poemas que te transmiten
y te llegan al corazén. Odio los poemas antiguos con

palabras extrafias” (Zaldivar, 2017, p. 6), son algunas
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de las citas de adolescentes recogidas por Zaldivar
(2017) 0 “"Nunca entendi de qué hablaban las poesias
que recitabamos” por Cavallini (2015, p. 4). La
evidencia expuesta desde la perspectiva de los
estudiantes refleja una paradoja respecto a la
ensefianza del género lirico en el aula. Por un lado,
los estudiantes valoran la poesia cuando tiene
relaciéon con su experiencia emocional, personal y
subjetiva a través de distintos medios y modos,
como la musica, situaciones vividas o vinculos con
personas especificas. Por otro lado, manifiestan un
rechazo sistematico hacia el tratamiento escolar
técnico y descontextualizado, que es el que
predomina en las aulas (Cavallini, 2015; Zaldivar,
2017; Munita, & Torres, 2024b).

Esta dualidad sugiere que el problema no radica en
la naturaleza intrinseca de la poesia, sino en las
metodologias pedagdgicas que privilegian el
analisis formal por encima de la conexion emocional
y experiencial, lo cual fomenta la clara desconexion
entre la ensefanza académica y la realidad
estudiantil (Cavallini, 2015). Esto se manifiesta en el
hecho de que cerca de un tercio de los participantes
entrevistados por Zaldivar (2017) no logra relacionar
la poesia con ningun aspecto de su vida cotidiana, a
pesar de haber estado expuestos a ella durante afios
en el contexto académico. La ensefianza de la
literatura en el contexto escolar chileno sigue
fuertemente anclada a una tradicion monomodal.
Investigaciones recientes evidencian esta brecha
estructural; Meneses et al. (2023) advierten que las
Bases Curriculares de Lenguaje y Comunicacion solo
otorgan un 26,9% de oportunidades explicitas para
el desarrollo de la literacidad multimodal, lo que
relega casi por completo la produccion escrita en
multiples modos. Esta limitacion se traspasa a los
recursos didacticos oficiales, donde, segun Carcamo
(2025), la imagen en los textos escolares suele
cumplir un rol decorativo, sin fomentar una

verdadera alfabetizacion semiodtica.

Es ante esta carencia institucional que los docentes
recurren a diversos modos semioticos, entre ellos, la
dimension sonora (como la musica) para intentar

acortar la brecha afectiva entre el estudiante y el
género lirico. No obstante, al carecer de un
andamiaje estructurado, la integracion suele
volverse anecdotica y superficial. Tal como advierte
Roa-Trejo (2023), existe el riesgo de que la
dimension sonora quede relegada a un simple
sonido de fondo, y no se explote su potencialidad
comunicativa, estética y epistémica. Para superar
dichas limitaciones, resulta necesario transitar
desde el uso incidental de recursos aislados hacia
una literacidad multimodal critica. Es en esta
Modelo de

Articulacion Poética Situada (MAPS), en el que los

encrucijada donde emerge el
entornos digitales trascienden su rol de soporte
pasivo para constituirse en espacios de creacion
multimodal. A través de esta integracion
tecnoldgica, el estudiante abandona la posicion de
consumidor descontextualizado del canon literario
para transformarse en un productor de su propio
patrimonio; el uso de las tecnologias es estratégico
para anclar la creacion lirica en su territorio a favor
cultural e identidad del

de la preservacion

estudiante.

METODO

Disefio

Este estudio adopta una metodologia de enfoque
cualitativo, definida como un proceso cientifico
vital para comprender las experiencias humanas,
comportamientos y contextos sociales a través
de datos narrativos en lugar de numéricos (Alaba
et al., 2026). En la linea de la trilogia de
pertinencia investigativa propuesta por Arana y
Guerrero (2025), la investigacion garantiza una
interrelacion armonica entre el paradigma, el
enfoque y el método. En este marco, el estudio se
inscribe en el paradigma fenomenoldgico-
interpretativo, el cual encuentra su sustento en
una epistemologia interpretativista que prioriza
el entendimiento de los significados subjetivos
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que los individuos asignan a sus experiencias
(Alaba et al., 2026). El disefio es de caracter
fenomenoldgico, dado que su objetivo central es
explorar y describir detalladamente las
experiencias vividas de los docentes en torno a la
ensefanza de la lirica, para capturar sus voces en
sus propias palabras.

La investigacion se implementa mediante un
estudio de casos de corte instrumental e
inductivo. Bajo un proceso de analisis inductivo
(bottom-up), los patrones, temas y categorias
emergen directamente de los datos en lugar de
imponer nociones tedricas preconcebidas (Alaba
et al., 2026). La finalidad es alcanzar una
generalizacion naturalista fundamentada en la
transferibilidad; es  decir,  proporcionar
descripciones ricas y densas del contexto regional
para que el lector determine la aplicabilidad de
los hallazgos en otros entornos con
caracteristicas similares.

Participantes

La muestra de esta investigacion se conformd
mediante un muestreo no probabilistico por
conveniencia (Espinoza, & Toscano, 2015; Alaba
et al., 2026). La muestra quedd compuesta por
tres docentes, quienes actlan como casos
instrumentales (identificados como E1, E2 y E3).
Esta decision se alinea a lo propuesto por Stake
(1998), puesto que busca la riqueza descriptiva
que estos sujetos aportan para comprender un
fendmeno.

Se consideraron a los profesores de Educacion
General Basica activos en el sistema escolar; a
docentes que se desempefian en Primer o
Segundo Ciclo de Educacion Basica (2° a 8° afo);
y que pertenezcan a establecimientos de la
Region de Nuble. Se excluye a profesionales que
no ejercieran funciones pedagodgicas directas en
la asignatura de Lenguaje y Comunicacion o en
los niveles requeridos al momento del estudio, asi
como a aquellos fuera del ambito geografico

regional, para asegurar la pertinencia del enfoque
territorial.

Instrumentos de Recoleccion de los Datos

Como técnica principal se utilizo la entrevista
cualitativa, entendida como una comunicacion
intima, flexible y abierta (Espinoza y Toscano,
2015). Se opto especificamente por el formato de
entrevista semiestructurada, la cual ofrece un
equilibrio optimo entre estructura y flexibilidad
para cubrir dimensiones criticas mediante un
guion base, mientras se mantiene la apertura
para capturar hallazgos inesperados. En este
proceso, el investigador actta como el
instrumento clave para establecer una conexion
empadtica y una escucha activa para co-construir
el conocimiento con los docentes (Alaba et al.,
2026).

Estructura del Instrumento

El guion de la entrevista se disefi6 para explorar
el fenomeno desde siete dimensiones criticas: (1)
experiencias con la literatura, (2) autoeficacia
docente, (3) practicas de ensefanza, (4) creencias
sobre los estudiantes, (5) creencias sobre la
ensefianza de la literatura, (6) evaluacion, y (7)
uso de multimodalidad y recursos. En total, se
formularon 14 preguntas abiertas, en busca de
que los participantes expresaran sus perspectivas
con sus propias palabras, lo cual es la esencia del
enfoque cualitativo.

Validez del Instrumento

Se busco asegurar el rigor mediante un juicio de
expertos. El guion fue revisado por especialistas
del area, quienes actuaron como jueces para
evaluar la claridad de las preguntas y su
pertinencia respecto a los objetivos del estudio.
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Analisis de los Datos

El analisis se realizd de manera manual en el
marco del esquema de analisis tematico
propuesto por Braun y Clarke (2006). El proceso
se estructurd en los siguientes niveles:

Se procedid a la transcripcion literal de las
entrevistas. Luego de familiarizarse con los
datos, se realizd una lectura profunda de las
transcripciones para identificar unidades de
significado. A estas unidades se les asignaron
etiquetas o codigos iniciales (ej.: VGL para
Valoracion del Género Lirico, PRDC para Practica
Docente), los cuales permitieron organizar el
discurso en categorias manejables (Braun vy
Clarke, 2006).

Posteriormente, se desarrollo la fase de
busqueda de temas, en la cual los codigos
iniciales fueron agrupados en funcion de sus
similitudes y relaciones conceptuales para
identificar patrones de significado mas amplios
dentro del discurso docente. Este procesoimplico
la organizacion y reagrupacion de los codigos en
temas potenciales, asi como la recopilacion de
todos los extractos de datos asociados a cada uno
de ellos. De este modo, al agrupar los codigos en
categorias tematicas mas amplias, permite
identificar patrones de respuesta vinculados a los
desafios de la ensefianza lirica y el uso de
tecnologia (Braun y Clarke, 2006).

Finalmente, se  seleccionaron  extractos
significativos y representativos de cada tema, los
cuales fueron integrados en una narrativa
analitica coherente y permitieron establecer
relaciones que facilitaron la comprension del
fendmeno de estudio en su totalidad (Braun y
Clarke, 2006). A partir de estas recurrencias, se
fundamenta la propuesta del Modelo de
Articulacion Poética Situada (MAPS), el cual
responde directamente a las necesidades

detectadas en el diagndstico.

Consideraciones éticas

La participacion de los docentes es voluntaria y
estd mediada por la firma de un consentimiento
informado, en el que se explicitan los objetivos
del estudio, la naturaleza de la participacion y el
derecho de los sujetos a retirarse en cualquier
momento  sin  consecuencias  negativas.
Asimismo, en concordancia con el apartado
sobre confidencialidad de la informacion vy
anonimato establecido por la Agencia Nacional
de Investigacion y Desarrollo (2021, p. 25), los
datos recolectados a través de las entrevistas
seran  anonimizados para  impedir la
identificacion directa de los docentes o sus
establecimientos educacionales y resqguardar el

manejo ético y seqguro de los datos.
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RESULTADOS

Tras realizar el analisis tematico de las entrevistas, emergen codificaciones recurrentes que permiten dar

cuenta de la percepcion del profesorado respecto a la ensefianza del género lirico. En la figura 1, se presentan

y describen las tematicas establecidas, junto con sus respectivos codigos de analisis.
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Figuraa.

Temas referidos por los docentes respecto de la ensefianza del género lirico

Como se observa en la figura 1, las categorias planteadas por las y los docentes abordan aspectos
relacionados con el dominio conceptual de la poesia, las estrategias didacticas utilizadas, la valoracion del
género lirico, los desafios presentes en su ensefanza, la formacion docente y las creencias sobre los
estudiantes. Respecto de la especificidad de cada tema es posible sefialar las siguientes descripciones:

Tema 1. Conceptualizacion y conocimiento del género lirico

Este tema comprende los codigos de (1) definicion personal del género lirico y (2) dominio conceptual del
género lirico. La codificacion redne fragmentos en los que el profesorado explicito su comprension del
género lirico desde una perspectiva conceptual y técnica. En ella se integran definiciones personales,
referencias a su construccion historica en el marco del lenguaje poético y aproximaciones a elementos
constitutivos tales como la musicalidad, el hablante lirico y la dimensidn expresiva de la emocion, entre

otros.

Tema 2: Practicas pedagdgicas y recursos utilizados

Esta tematica agrupa los cddigos (1) practicas y decisiones pedagdgicas; (2) estrategias didacticas; (3)
recursos multimodales y (4) material monomodal. La codificacion concentra estrategias didacticas,
actividades, materiales y herramientas empleadas por los docentes para ensefiar el género lirico. Se
destacan las referencias del profesorado a los recursos multimodales, estrategias creativas, integracion
interdisciplinaria y produccion textual en el aula.

Tema 3: Valoracion y actitud hacia el género lirico

Este tema comprende los cédigos de (1) gusto progresivo por el género lirico y (2) valoracion del género
lirico. La codificacion considera extractos que dan cuenta de la valoracion y percepcion del profesorado
respecto del género lirico, ya sea desde su experiencia personal como profesional. Asimismo, incorpora
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apreciaciones sobre el interés que la poesia suscita en los estudiantes y su incidencia en los procesos de
aprendizaje.

Tema 4: Desafios y oportunidades en la ensefianza

Este tema comprende los codigos de (1) dificultades en la ensefianza del género lirico y (2) oportunidades en
la ensefianza del género lirico. Se centra en dificultades percibidas por los docentes durante la ensefianza
del género lirico, pero también en las posibilidades que ven para superarlas. Esto incluye limitaciones
metodoldgicas, falta de recursos o dificultades en la comprension estudiantil.

Tema 5: Formacion y autoeficacia docente

Esta tematica abarca los codigos de (1) percepcion de autoeficacia y (2) discordia entre la formacion docente
y la practica docente. La codificacion refleja la percepcion de los docentes respecto a su nivel de formacion
y del grado de confianza que manifiestan en la ensefianza del género lirico. De igual modo, incorpora
reflexiones pedagdgicas en cuanto a la preparacion académica, practica docente y reconocimiento de areas
de mejora en su ejercicio pedagogico.

Tema 6: Creencias sobre los estudiantes

Este tema aborda el cddigo de creencias sobre estudiantes y agrupa fragmentos donde los docentes
expresan su parecer sobre las capacidades, intereses, motivaciones y formas o estilos de aprender de sus

estudiantes, especialmente en relacion con el género lirico.

La poesia como experiencia multimodal: tensiones, motivaciéon y mediacion pedagdgica

Entre los principales hallazgos del estudio, se evidencia que los docentes valoran el género lirico como
experiencia emocional, pero su practica pedagdgica reproduce una ensefanza descorporizada vy
desafectivizada, que no aprovecha el potencial multimodal del texto poético para movilizar sentidos,

cuerpos y voces en contextos escolares diversos.

Los tres docentes entrevistados pertenecian a contextos distintos y coinciden en que el recurso musical o
sonoro inherente a la poesia funciona como puente que conduce hacia una aproximacion o gusto por el
género lirico. Los docentes destacan la musicalidad presente en la poesia, la cual es ensefiada con el rap o
hip hop y que permite mayor conexion con el estudiante por ser un género urbano y presente en la
cotidianidad:

“Entonces como profe traté de siempre vincularlo al tema mas musical. ;Entiendes? A mi siempre me ha
apasionado la musica, entonces siempre traté de ligarlo a eso. Ensefiar como la musicalidad que tiene el
lenguaje en el género lirico en si” (E1)

“Me acuerdo que en un momento lo involucré con el rap. Con el hip hop. La creacion de verso y todo. Y les
mostré un par de canciones. Y... Y quedaron sorprendidos por codmo se puede utilizar el lenguaje” (E1)
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“Por ejemplo, con mis alumnos, me acuerdo muy bien que trabajamos, uno me analizé un poema que él
escogio, una cancion que él escogid. Y ahi analizdbamos justamente, ¢y para qué hago eso? Para que vean
que es la poesia mas cercana de lo que uno cree” (E3)

“La aproximacion que se hace, como les decia, era mas netamente con la sonoridad” (E2)

Esta decision pedagogica de utilizar el rap como recurso no carece de sentido o de rigurosidad, puesto que
trasciende la motivacion estudiantil y se presenta como una estrategia de ensefianza multimodal del género
lirico; ademas, como acota Cantizano (2005) la poesia desde sus origenes que estd ligada a la musica.
Historicamente, los primeros textos simulaban el ritmo de la tradicion oral, tal como ocurria en la Antigua
Grecia, donde las composiciones se recitaban acompafnadas por la lira (Duarte, 2022). Desde ese principio
hasta la actualidad, la poesia presenta constantes modificaciones, pero manifestaciones como el rap o el hip
hop, permiten capturar el interés por el género lirico en los jovenes. Esto exige una alfabetizacion
multimodal debido a la decodificacion de un modo linguistico, sonoro y gestual. Por consiguiente, integrar
estas expresiones en el aula no es una desviacion del curriculum, sino una transposicion didactica pertinente
que permite mantener viva la cultura poética en los jovenes a través de los lenguajes que ellos mismos
consumen y producen.

En coherencia con lo expuesto, Voisier-Trujillo y Orellana-Ortiz (2023) realizan un anélisis interpretativo de
las producciones e interpretaciones poéticas de un grupo de estudiantes secundarios de Chile en sesiones
de escritura, lectura, dialogo y performance poética. El estudio concluye que cuando se realizan clases o
espacios destinados a la creacion poética, se fomenta en el estudiantado la participacion y el didlogo en
torno a la lirica, lo cual, a su vez, genera que los estudiantes vinculen lo poético a su realidad cotidiana y
contextos sociales.

Desde esta perspectiva, Alvarez (2022) amplia la comprension de la lectura y escritura al concebirse como
una practica social. Para la autora, estos procesos no solamente implican aplicar técnicas, habilidades o
destrezas, sino participar en una practica culturalmente mediada y situada. Por ello, al desarrollar ya sea la
lectura o la escritura, se deben observar las practicas sociales en las cuales se inserta, por lo que cada persona
les otorga un significado particular a estas areas. Desde esta perspectiva, la lectura y escritura involucran
elementos materiales (como objetos, tecnologias, simbolos, espacios y tiempos) y elementos simbdlicos
(como creencias, valores y sentimientos) que configuran su sentido social (Alvarez, 2022; Estévez, &
Perelman, 2019). En consecuencia, la lectura y escritura se entienden como practicas que, aunque incluyen
la decodificacion y procesos cognitivos, solo adquieren pleno significado cuando se sitUan en contextos
reales y culturalmente determinados (Alvarez, 2022).

Por otra parte, en relacion con la percepcion del interés y la actitud del estudiantado frente al analisis lirico,
la evidencia sefiala que tienden a valorar positivamente actividades de esta indole, particularmente las
labores vinculadas a la creacion poética. Esta apreciacion se manifiesta en los siguientes fragmentos:

“A los nifios les encanta crear. Aunque digan que no algunos. O que no tienen talento para eso. Pero...
Generalmente los nifios tienen esa capacidad de crear a través del lenguaje. A otros les cuesta un poco mas.
Pero en general es una buena recepcion” (E1)

“Particon un curso, por ejemplo, que no le lamaba para nadala atencién y cuando hubo actividades de crear,
en este caso, género, o0 sea, poemas, los chicos se motivaron” (E2)

Por tanto, se reconoce que a pesar de las diferencias que existen entre los estudiantes a la hora de llevar a
cabo actividades de creacion poética, la mayoria de ellos posee la capacidad de expresarse efectivamente a
través del lenguaje y su incorporacion genera un aumento significativo en la motivacion del estudiantado.
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Estos resultados se articulan con lo planteado por Martinez-Cocd et al. (2009), quienes sostienen que la
motivacion es un constructo dinamico que tiende a disminuir cuando la escritura no se percibe como una
actividad valiosa en si misma. Por consiguiente, la creacion de poemas favorece que los estudiantes se
posicionen como autores y no Unicamente como receptores pasivos, lo cual fortalece su sentido de
compromiso con el género lirico.

Asimismo, Conchay Espinoza (2022) destacan que la escritura permite reflexionar sobre la propia identidad,
al constituirse como un espacio de libertad en el que es posible expresar emociones y experiencias
personales. En este sentido, la produccion creativa de textos poéticos se configura como un acto de
construccion identitaria, mas alla de su dimension instrumental o técnica-formalista (Carrasco, & Basso,
2023; Munita, & Torres, 2024a; Munita, & Torres, 2024b).

Desde esta perspectiva, se plantea la relevancia de propiciar situaciones que favorezcan experiencias
personales y emocionales significativas de caracter estético, debido a la relacion directa entre emocion y
motivacion en los procesos de aprendizaje (Zaldivar, 2020). Bajo esta premisa, la creacion poética se
posiciona como una estrategia pedagdgica pertinente para fomentar la implicacion del estudiantado en
actividades que integren la emocionalidad con el aprendizaje.

De igual manera, se identifican dificultades asociadas a la comprension del género lirico, particularmente
debido a la complejidad del lenguaje figurado y a las habilidades de lectura que este exige, lo cual da cuenta
de una problematica real y extendida: el poema se percibe como una especie de acertijo, como un escrito a
descifrar, no como una experiencia a vivir, lo que contribuye a la desmotivacion del estudiantado.

“Porque el género lirico, por su lenguaje figurado y por las habilidades de comprensién lectora que exige, a
muchos estudiantes muchas veces no les gusta, porque no entienden” (E3)

En este sentido, la UNESCO (2003) establece que la comprension lectora requiere mas que la identificacion
de figuras retoricas e implica del desarrollo habilidades inferenciales e interpretativas, tales como la
capacidad de elaborar conclusiones a partir de pistas textuales y de interpretar el lenguaje figurado en
funcion de claves contextuales. Estas competencias pueden fortalecerse mediante practicas pedagodgicas
guiadas y el didlogo literario en el aula.

Asimismo, Cardenas et. al. (2018) sostienen que la escritura no solo cumple una funcién comunicativa, sino
que también posee la capacidad de transformar el conocimiento, lo cual refuerza su valor formativo en el
proceso educativo. Por tanto, estas dificultades sefialan que las complejidades no radican en el poema por
si mismo, sino en la ausencia de estrategias de mediacion pedagdgica que faciliten su acceso.

En cuanto a los autores seleccionados se demuestra una tendencia de los docentes hacia una poesia situada,
que trasciende el canon literario para vincularse al acervo cultural propio, en el contexto de sus estudiantes,
y en los autores u obras preferidas por los profesores, con matices segun cada docente. Por tanto, la
seleccion no se concentra Unicamente en los poetas en el sentido estricto del término, mas bien transita
hacia otras manifestaciones artisticas y culturales, como la musica.

El sujeto Ex menciona aspectos multimodales y culturales, y rompe el canon oficial “Bueno, en el curriculum
aparece... La Violeta. Aparece Gabriela Mistral. Aparece Pablo Neruda. Pero bueno, tampoco llevo tanto
tiempo trabajando eso” acudiendo a su propio acervo cultural y preferencias “Ahi uno como profe tiene que
igual echar mano al acervo cultural que tiene uno, (...) uno igual puede agregar de su cosecha o de lo que uno
sabe”. Lo mas destacable es que sitUa la poesia en el plano musical e integra a trovadores, raperos y
cantautores chilenos “Trato también de involucrar por ejemplo a autores. No necesariamente del lado
literario, por ejemplo, la musica. El mismo Cevladé que tiene una discografia inmensa. (...) a la Evelyn
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Cornejo (...) El Tata Barahona, por ejemplo. También pienso en otros musicos mas desconocidos. Por
ejemplo, Doctor Pez".

Sujeto E2 menciona que presenta autores y autoras del género lirico, pero permite que los estudiantes
investiguen y conozcan autores por su propia cuenta, porque su objetivo es utilizar la poesia para familiarizar
al estudiante con su entorno “también irlos relacionando y buscar autores del lugar donde ellos se
encuentran, en este caso, de la cultura que los rodea, del entorno que los rodea, tratar de familiarizarlos bien
con su entorno y acompafiado también del género lirico.”

Sujeto E3 se adscribe a los autores sugeridos por el curriculo y los conecta con el trabajo de pueblos
originarios “Trabajo con todos los poetas y poetisas que propone el Ministerio de Educacion. Me gusta
mucho que estan agregando a poetas contempordneos, por ejemplo, a poetas y poetisas mapuches”, y
menciona que selecciona autores con un equilibrio entre poetas y poetisas, que esta presente en el libro “En
los libros, si hay un equilibrio, hay paridad de género. Yo eso ensefio harto. Para mi es importante ese
concepto. No existen solo poetas, existen poetas y poetisas. Los estudiantes lo saben, existen autor y
autora”

En cuanto a las formas de evaluacion en relacion con las caracteristicas individuales del estudiantado, se
reconoce que un aula heterogénea necesita de la diversificacion de los instrumentos evaluativos; en este
sentido, se cuestiona la homogeneidad en el aula al momento de evaluar la creacion o interpretacion
poética, puesto que dicha practica tiende a estandarizar procesos de naturaleza expresiva, subjetiva y
situada (Anijovich, & Cappeletti, 2022). Tal como se evidencia en los siguientes fragmentos:

“Buena pregunta. Generalmente se... se adapta a los nifios que tienen necesidades educativas especiales.
Generalmente se hace eso. Pero adaptarlo, por ejemplo, a un nifio que tiene ciertos tipos de gustos, para mi
es como... No sé. No, yo prefiero que sea todo parejito Si. O sea, los mismos requerimientos para cada uno,
y ahora si tienen necesidad educativa especial, ahi se trabaja con la diferencial, con el PIB, etc.” (E1)

“Siempre... pensando en los estudiantes primero... adaptarse a los chicos y... crear cosas que a ellos les vaya
gustando” (E2).

Estos testimonios permiten advertir de una comprension restringida de los factores motivacionales que
favorecen la aproximacion al género lirico y, en consecuencia, de la diversificacion evaluativa, la cual se
orienta principalmente a la atencion a necesidades educativas especiales, a excepcidn de otras dimensiones
de la heterogeneidad del aula, tales como intereses o motivaciones personales. Por tanto, la dualidad
discursiva de los testimonios evidencia la necesidad de incorporar enfoques evaluativos contextualizados y
coherentes con la naturaleza multimodal y subjetiva de la experiencia poética.

Tensiones y desafios en la ensefianza del género lirico

A partir de las categorias emergentes y recurrencias identificadas en el analisis discursivo de los docentes
entrevistados, la discusion de los resultados se orienta a la interpretacidon analitica de los hallazgos
obtenidos, en articulacion con los antecedentes tedricos que sustentan el estudio, para asi, profundizar en
la comprension de las dinamicas que configuran la ensefianza del género lirico en el contexto escolar,
particularmente, en cuanto a las tensiones que surgen entre las concepciones docentes, practicas
pedagdgicas y demandas contemporaneas de la ensefianza del género lirico.

Los hallazgos obtenidos de las entrevistas evidencian una creciente brecha entre la valoracion de la poesia
como una experiencia estética significativa y su abordaje didactico en la practica escolar, el cual tiende a
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privilegiar enfoques técnico-formalista, lo que desestima las oportunidades expresivas, culturales y
multimodales que ofrecen la didactica del género lirico. Como respuesta a estas problematicas identificadas,
se propone el Modelo de Articulacion Poética Situada, concebido como una iniciativa tedrico-pedagdgica

mediante la integracion de dimensiones curriculares, multimodales, tecnoldgicas y territoriales en un
contexto especifico situado.

Figura 1.

Modelo de Articulacion Poética Situada
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Fuente: Elaboracion propia

La explicacion del modelo se organiza a partir de sus dimensiones curriculares que estructuran su
implementacion. En el nivel macrocurricular, se articulan elementos como la alienacion con las Bases
Curriculares, las habilidades del siglo XXI, los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la educacion patrimonial. En
el nivel mesocurricular, se aborda el modelo TPACK, que integra dimensiones pedagdgicas, disciplinares,
tecnoldgicas y contextuales. Finalmente, en el nivel microcurricular, se concretan procesos relacionados a la
exploracion patrimonial, la creacion poética multimodal y la metacognicion. Por tanto, se configura un ciclo

didactico recursivo orientado a resignificar la ensefianza de la poesia en el aula, cuya descripcion detallada se
presenta a continuacion.

Nivel macrocurricular: En este primer nivel, el docente asume un rol de Integrador, cuya funcion principal es
situar la educacion poética dentro de marcos educativos amplios que otorguen un sentido trascendente y
situado al aprendizaje. En esta linea, la competencia literaria se entiende como la capacidad del lector para
construir sentidos y acceder a un mensaje estético y verbal que posibilita la comprension del mundo (Cerrillo,
2016). Esta concepcion dialoga directamente con el Enfoque Comunicativo propuesto por las Bases
Curriculares de Educacion Basica, el cual entiende el lenguaje como un medio para comunicar significados y
una herramienta para la interaccion social, lo que prioriza el uso funcional del lenguaje y la seleccion de
tematicas significativas para el estudiantado (MINEDUC, 2018).

La literatura y el analisis discursivo de las entrevistas sefialan que la ensefianza del género lirico suele tener un
caracter incidental e instrumental, subordinada a fechas conmemorativas o al analisis métrico (Carrasco y
Basso, 2023; Munita y Torres, 2024b). Los hallazgos confirman esta tension de marcos evaluativos externos y
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temarios rigidos que no priorizan la experiencia estética. Para superar esta vision, el docente asume el rol de
Integrador, lo que implica alinear la poesia con las Habilidades del Siglo XXI (UNESCO-OREALC, 2017), y con
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), en especifico el ODS 4.7 y el ODS 11.4 (Naciones Unidas, 2018),
mediante el género lirico como conductor para la proteccion y salvaguarda del patrimonio cultural local, y con
la necesidad de contextualizar el curriculum.

Esto se fortalece con la integracion de la Estrategia Nacional de Patrimonios Digitales (2024-2029) impulsada
por el Ministerio de las Culturas, las Artes y el Patrimonio (2021; 2024). Esta politica valida la incorporacion de
entornos virtuales a fin de que los estudiantes desarrollen nuevas textualidades, adentrandose en el dominio
de las literaturas digitales como practicas generadas en, por y para dispositivos electronicos, que tienen
existencia material fuera del libro, ademas de democratizar el acervo cultural (Mugica, 2023; Ministerio de la
Cultura, Artes y Patrimonio, 2024). De esta manera, se integra la validacion de nuevas textualidades para
desarrollar la poesia digital o poesia visual mediante el uso de software digital (Canva, PicsArt, BeFunky, Adobe
Express, etc.) con el propdsito de favorecer la socializacion de las producciones estudiantiles y profundizar una
vinculacion con las tecnologias digitales que trascienda su uso meramente instrumental en el proceso creativo.
En este marco, se potencian los procesos de educacion literaria a través de nuevas formas de expresion vy, al
mismo tiempo, se promueve la articulaciéon con las practicas verndculas del estudiantado, reconocidas
tedricamente por Bordons (2016) y Lamora (2022) como vias de democratizacion y expansion cultural.

Nivel mesocurricular: En el segundo nivel el rol del docente es de Disefiador de experiencias de aprendizaje
sobre poesia. Los hallazgos evidenciaron que, si bien los docentes desean formar lectores, carecen de
didacticas sistematicas, o lo que Carrasco y Basso (2023) identifican como un "escaso abordaje didactico,
consciente y sistematico de la poesia" (p. 2). Esta carencia de sistematicidad se traduce en practicas que,
aunque buscan rescatar la musicalidad o el juego del lenguaje de forma intuitiva y apasionada, no logran
consolidar una transposicion tecnoldgica que trascienda lo recreativo. Bajo esta premisa, el modelo MAPS
posiciona al docente a través del marco TPACK (Mishra, & Koehler, 2006), enriquecido con el componente
contextual.

Frente al uso incidental de la tecnologia observado en el diagndstico, este nivel exige una integracion no
instrumental de los recursos digitales. El docente debe movilizar simultaneamente su Conocimiento del
Contenido (la poesia como discurso expresivo y no solo estructural), su Conocimiento Pedagdgico (estrategias
activas y colaborativas) y su Conocimiento Tecnoldgico (herramientas de creacion multimodal). En coherencia
conlaregulacion vigente sobre el uso de dispositivos moviles en el aula chilena, laley 21.801 de 2026 (Ministerio
de Educacion, Chile, 2026) prohibe y regula el uso de dispositivos moviles electrénicos de comunicacion
personal en establecimientos educacionales.

En este sentido, el modelo exige la integracion de recursos digitales que permitan la produccion poética en
multiples modos (creacion de videopoemas, podcasts o poesia a través de audio, poesia visual, caligramas
digitales y blogs o redes sociales). Por tanto, el docente en su rol de disefiador, estructura y posibilita la
articulacion de modos linguisticos, sonoros, visuales y gestuales, transitando hacia una literacidad multimodal
critica. Sumado a esto, se incorpora el dominio critico del Conocimiento Contextual (Brianza et al., 2022) para
situar el disefio en el patrimonio de la region de Nuble y evitar la descontextualizacién que, segun Zaldivar
(2017), genera rechazo en los estudiantes.

Nivel microcurricular: El nivel microcurricular del modelo educativo concreta la experiencia pedagdgica en el
aula mediante un ciclo didactico recursivo, en el cual el docente asume un rol de mediador desde una
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perspectiva socioconstructivista (Vigotsky, 2003). Este nivel busca revertir la percepcion de dificultad que los
docentes asocian a la ensefianza del significado lirico para transformar el aula en un espacio de mediacion
formativa. Asimismo, lo microcurricular responde a la problematica de la ensefanza tradicional de la poesia,
caracterizada por la autopsia literaria que fragmenta el poema en elementos técnicos aislados (Beuchat, 2016),
asi como a la paradoja entre el rechazo a la poesia escolar y el disfrute de la lirica en la vida cotidiana (Cavallini,
2015).

El ciclo didactico se inicia con la socializacion y exploracion patrimonial, donde los estudiantes indagan en su
entorno cultural a través de relatos orales, cultores locales y manifestaciones del patrimonio regional, para
conectar la poesia con su experiencia vital previa, condicion fundamental para el desarrollo de la imaginacion
creadora (Sahagun-Jiménez et al. 2016; Vigotsky, 2003). Posteriormente, la retroalimentacion continua se
despliega mediante el didlogo pedagdgico y la mediacion formativa, lo que permite orientar los procesos y
superar una evaluacion centrada Unicamente en resultado (Pérez, 2016).

En la creacion poética y recreacion multimodal, los estudiantes producen textos liricos y los transponen a
formatos digitales; este proceso busca fomentar la agencia del estudiante a través de una composicion poética
donde la toma de decisiones sobre la articulacion de modos semidticos (lingUistico, sonoro, visual y gestual) se
vuelve el centro de la creacion. De este modo, la tecnologia deja de operar como un instrumento y se concibe
como un espacio activo mediado por competencias de produccion y significacion, para favorecer la expresion
del mundo interiory el fortalecimiento de la inteligencia emocional (Carcamo, 2025; Roza, & Guimaraes, 2022).
Finalmente, bajo la metodologia ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos) se entrega una retroalimentacion
constante, y a diferencia de una simple evaluacion de resultados, esta Ultima etapa constituye un proceso
metacognitivo docente donde se examinan las decisiones pedagdgicas adoptadas durante la implementacion
del ABP. Es en este nivel donde el docente valida o refuta la pertinencia del Conocimiento Contextual aplicado,
en didlogo con las mediaciones digitales utilizadas.

potencial formativo del género lirico para el
estudiantado.

DISCUSION Y
CONCLUSIONES

No obstante, las entrevistas también develan
potencialidades relevantes en torno a estrategias
que favorecen la motivacion y participacion

En el marco de este estudio, las evidencias
recogidas a partir de las entrevistas realizadas
permiten problematizar la ensefianza del género
lirico en el sistema escolar, particularmente en
relacion con la persistente dicotomia entre su
reconocimiento como experiencia estética o
expresiva y las practicas pedagdgicas que se
materializan en el aula. En este sentido, el
analisis de las entrevistas revela que, pese a la
valoracion positiva que el profesorado atribuye a
la poesia, persiste una tendencia a reproducir
enfoques técnico-formalistas, lo cual limita el

activa de los estudiantes, particularmente en
aquellas practicas que incorporan la musicalidad,
la creatividad y la vinculacidon con el entorno
cotidiano, lo cual confirma la importancia de
situar la ensefianza del género lirico en contextos
significativos y culturalmente pertinentes.

En este contexto, el Modelo de Articulacion
Poética Situada (MAPS), se erige como una
respuesta a las necesidades detectadas en el
analisis discursivo de las entrevistas, puesto que
logra articular de manera coherente dimensiones
curriculares, tecnoldgicas vy territoriales, lo cual
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tiene el potencial de promover una ensefanza
progresiva y sistematica del género lirico en el
aula, centrada en la experiencia, la creatividad y
la multimodalidad.

Sin embargo, dada la naturaleza tedrica del
modelo, se identifican ciertas limitaciones para
su implementacion, entre las cuales destaca la
exigencia de un dominio integrado de
conocimientos  disciplinarios,  pedagdgicos,
tecnoldgicos y contextuales; esta condicion
podria restringir su aplicacion efectiva en
contextos donde los docentes presentan una
formacion limitada en didactica de la poesia,
alfabetizacion ~ multimodal o integracion
pedagdgica de tecnologias digitales. Asimismo,
la incorporacion de recursos tecnoldgicos y
produccion  multimodal  puede  resultar
condicionada por brechas de acceso,
conectividad y disponibilidad de equipamiento
en los establecimientos educacionales, lo que
podria derivar en una implementacion desigual
del modelo y afectar la experiencia formativa del
estudiantado.

Por otra parte, el caracter situado y recursivo del
modelo implica una alta demanda de tiempo
pedagogico, tanto para el disefio como para la

ejecucion de las experiencias de aprendizaje, lo
que podria entrar en tension con la carga
curricular vigente y las exigencias
administrativas del sistema escolar. A ello se
suma la complejidad inherente a la evaluacién de
aprendizajes creativos y multimodales, cuyos
resultados no siempre son facilmente
estandarizables mediante instrumentos
tradicionales. Finalmente, la fuerte vinculacion
territorial del modelo, centrada en el patrimonio
cultural local, puede limitar su transferibilidad a
otros contextos educativos sin procesos previos
de adaptacion curricular y cultural, lo que
restringe la generalizacion de los resultados del

estudio.

Por ende, se concluye que las practicas
pedagdgicas relacionadas con el género lirico
deben superar su enfoque técnico-formalista y
avanzar hacia practicas contextualizadas,
expresivas y multimodales. En este sentido, el
modelo MAPS se proyecta como una propuesta
pertinente para fortalecer la experiencia poética
en el aula, no obstante, su implementacion
depende de condiciones formativas,
tecnolodgicas e institucionales que permitan su

desarrollo efectivo.
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