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EDITORIAL

Las innovaciones curriculares constituyen una de las principales
preocupaciones de la Facultad de Educacion y Humanidades de la
Universidad del Bio-Bio y, en especial, del Departamento de Ciencias de la
Educacion, por su labor formadora y visidn prospectiva de la problematica
educacional. El presente nimero de la Revista "Horizontes Educacionales"
muestra, a través de variados articulos relacionados con esta tematica,
enfoques interesantes que invitan al lector a reflexionar sobre el proceso de
aprendizaje desde una perspectiva moderna.

En esta sexta publicacién, se encontraran trabajos realizados por
docentes de nuestra universidad, como asimismo, algunos aportes
ofrecidos por académicos colaboradores pertenecientes a otros paises,
todos los cuales son el resultado de estudios o investigaciones acerca del rol
del docente universitario en un contexto diferente al tradicional. Entre los
tépicos que contempla la revista, se pueden mencionar, ademas del papel
que cumple el profesor, las caracteristicas que éste debe poseer en un
proceso de renovacion; el valor pedagdgico y creativo de la poesia, la
innovacion curricular en la formacion inicial, la evaluacion, la dimension
valdrica y moral del proceso educacional, entre otros.

El desarrollo de una propuesta innovadora en nuestra universidad
implica la participacion efectiva de todos los actores de un proyecto
construido sobre la base del compromiso, dedicacion, esfuerzo vy
autorreflexion, con el objetivo de mejorar la calidad del proceso de
aprendizaje. Por esta razén, la Revista "Horizontes Educacionales" es un
espacio abierto a la expresion pedagdgica, que incita al pensamiento y a la
aplicacion de nuevos paradigmas curriculares.

Comité Editorial
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EL DOCENTE UNIVERSITARIO EN SU LABERINTO

Autor Marco Aurelio Reyes Coca
Facultad de Educacion y Hdes.

RESUMEN

Las presentes reflexiones nacen de las preocupaciones que la mayoria de ios académicos han
tenido sobre el estado de situacion de la docencia universitaria, dentro del contexto de las
funciones académicas. Esta prioritaria funcion se encuentra, actualmente, en virtual conflicto con
el tema de la "calidad", un omnipresente requerimiento de este tiempo, en el marco del proceso
de formacion de profesionales dentro de la universidad.

EL CONFLICTO DEL DOCENTE
UNIVERSITARIO

En medio de la fuerte tendencia de la "cali-
dad institucional", que agita al mundo univer-
sitario, surge y resurge la necesidad de reva-
lorizar el uso de los principios de la pedago-
gia, dentro de una universidad que es muy
diferente a la de ayer. El discurso predomi-
nante, incluido el Mecesup, tiende a convertir
en una verdadera panacea la incesante
busqueda de la "calidad institucional”, la cual
permitiria resolver, por ejemplo, la inexcusable
falencia de la "docencia de calidad"
(MECESUP, 1998). No se pretende en esta
lineas penetrar en la nebulosa discusion de
los grandes temas universitarios abordados
por mucho tiempo, "con altura o bajura aca-
démica" (GARCIA DEL DUJO, A., 1997).
Nuestra modesta pretensiéon es remitirnos so-
lamente a algunos de los serios conflictos
que aquejan al docente universitario de hoy;
los que por ser tan reiterados, tienden a trans-
formarse en problemas estructurales de la uni-
versidad. Entre ellos, esta el permanente con-
flicto que se produce entre las capacidades
docentes individuales y los cambiantes re-
querimientos de la formacion de profesionales
de calidad. Luego, y como inevitable con-
secuencia de lo anterior, surge el
"entrampamiento” a que se ve condenado el
docente universitario, virtualmente acosado y
acorralado por una serie de "soledades",
como bien las denomina el profesor espafiol
Garcia del Dujo; de las cuales no encuentra

salidas por haber sido condenado a un ver-
dadero "laberinto", que pasa a ser casi
sistémico (GARCIA DEL DUJO, A., 1997).

MINIMIZACION DE LA DOCENCIA
UNIVERSITARIA

Entre las funciones académicas, la docencia
figura, a lo menos tedricamente, en un lugar
prioritario. Sin embargo, cuando se somete
al profesor al indefectible proceso de
jerarquizacion académica; esa prioritaria do-
cencia, queda postergada ante el rutilante
brillo que en el mundo universitario provocan
los "éxitos de la investigacion cientifica". Mas
aun, se "condena" a la docencia a permane-
cer enclaustrada en "la caja negra del aula",
por no tener el mismo valor agregado de la
funciones académicas que privilegian la vin-
culacion de la universidad con el entorno. Es
como si el proceso de ensefianza-aprendiza-je
no existiera en la realidad, aplastado por el
cientificismo neopositivista. Al parecer, se
sobrevalora Unica y exclusivamente la "légica
disciplinaria", que induce el proceso del
conocimiento de la realidad desde fuera del
individuo. Esta indiscutible realidad esta de-
terminando, dogmaticamente, que el "éxito
académico" sélo esté en directa relacién con
el exclusivo dominio cognoscitivo de la dis-
ciplina. Al respecto sefiala Becher, en la Re-
vista "European Journal of Education", que
en sus treinta afos de existencia, ha publi-
cado 120 trabajos de investigaciéon durante la
ultima década. Solamente tres de estos
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trabajos, se refieren a los procesos de ense-
fianza-aprendizaje (BECHER, T., 1995). Este es
solo un botén de muestra del problema que
analizamos. Es mas, dentro de la cultura
universitaria, se considera como el momento
culmine de la carrera académica, la con-
clusion, presentacién y defensa de la tesis
doctoral, que pasa a ser un aplastante para-
digma del manejo conceptual-metodoldgico de
la disciplina cultivada por el académico. Es
como una reverenda liturgia que dota al
privilegiado de una aureola que lo catapulta en
la academia. Una universidad con muchos
"doctores”, o PH.D., para entendernos mejor en
el metalenguaje universitario; sera con absoluta
certeza una universidad "exitosa y de calidad.”
El rumbo de los tiempos epistemoldgicos
que toma la investigacion hacia "lo aplicado”,
sobrepresionada por las frias demandas del
economicismo; esta determinando que apenas
un 30% de la investigacidn cientifica esté
reforzando, realmente, la docencia en si
(GARCIA DEL DUJO, A., 1997). Este evento
genera, por supuesto un desajuste entre lo que
es la "eficacia investigadora" y la "eficacia
docente" ;, Como podemos alcanzar algun dia
ese equilibrio entre la docencia y la
investigacion, si persisten
incontrarrestablemente los ansiosos intereses por
privilegiar, ante todo y a como de lugar, la
"carrera académica", por sobre los objetivos del
curso que se imparte? De este mismo hecho
surge un contrasentido, ;,Coémo explicarse la
valoracion que los propios alumnos hacen de la
formacion que reciben en las aulas? Resulta
algo mas que desconcertante.

El docente universitario comienza a ser facil-
mente atrapado entre sus propias soledades.
Nadie le tiende una mano generosa en su pre-
tendido afan de querer transferir al aula los
saberes pedagdgicos que "\n\uve empvlca-
mente. Lo que llama la atencion, al interior de
las universidades, es la creciente inquietud,
por parte de los docentes, de querer acercarse
a la verdadera "Pedagogia”, ante la irrupcion
de nuevas corrientes, criterios y tendencias,
que se asoman, cada vez con mayor fuerza,
en las puertas mismas de la universidad.
Entre estas novedades estan la

"construccion de los conocimientos"
(PIAGET, J. 1962); la teoria de las inteligen-
cias multiples (GARDNER, H., 1985); o la teo-
ria de la inteligencia emocional (GOLEMAN,
D., 1995); las cuales han dejado de ser ya
una simple moda, como habian sentenciado
algunos criticos.

EL CONFLICTO ENTRE LAS CAPACIDA-

DES DOCENTES Y LOS REQUERIMIEN-

TOS_SOCIALES DE UN PROFESIONAL
DE CALIDAD

Segun los referentes clasicos, el conflicto se
produce cuando al interior de las aulas uni-
versitarias predomina sin contrapeso alguno la
"l6gica disciplinaria”. Al alumno se le abruma
con la pesantez de extensos contenidos, con
latosas e interminables clases frontales, con la
exigencia de lecturas y mas lecturas sin
objetivos claros y precisos, con el desarrollo de
interminables ejercicios, y con la reproduccion
de fotocopias de capitulos de libros, los que
jamas se digieren. No existe el mas minimo
espacio para una deseable discusién, reflexion
0 para el derecho a réplica dentro de una
necesaria controversia académica. Se impone
el imperio del profesor "pasador de materia",
aplastando a una caterva de "alumnos-
receptaculos". Resulta triste caracterizar esta
realidad que vivimos en nuestras aulas.

Sin embargo, la tensién conflictual se agrava
cuando la realidad nos estd demostrando de
que existen otros rumbos que tomar, ante la
aplastante légica disciplinaria:

a) La experiencia nos muestra que esa logica

disciplinaria no es suficiente para el
desarrollo de la docencia, especialmente
desde el surgimiento de las teorias sobre
los,"aprendizajes  significativos" (AUSU-
BEL, D.P.; NOVAK, J,D.; HANESIAN, H.,
1978).
Desgraciadamente nos hemos olvidado de
que el mejor recurso motivacional del pro-
ceso ensefianza-aprendizaje, sigue siendo
el profesor mismo.

b) La légica disciplinaria tampoco responde,
acabalidad, ante los vertiginosos cam-
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bios que afectan la estructura y las ca-
racteristicas mismas del empleo, dentro
de una economia abierta. ;Seran los mis-
mos ingenieros, abogados, arquitectos o
profesores de ayer los que necesita la so-
ciedad de hoy? ;Habran cambiado los
contenidos esenciales de la formacion
profesional? Buenas interrogantes para re-
flexionar.

¢) El fendmeno de la globalizacién ha traido la
universalizacién de los curriculos de for-
macion profesional, acercandolos, cada
vez mas, a la naturaleza real del empleo
de hoy. Se esta planteando mas que nunca
la necesidad de considerar en la for-
macion de los profesionales las nuevas
capacidades deseables en el mercado
ocupacional.
La gran interrogante: ;Estamos respon-
diendo a estos cambios en nuestra fun-
cién docente?

Tales conflictos repercuten con fuerza dentro
de las aulas, comprobandose que la funcién
docente no esta respondiendo a estos
nuevos requerimientos del mundo actual.

EL DOCENTE UNIVERSITARIO
ATRAPADO EN SU LABERINTO

La problematica que intuye termina por en-
marafiar al docente universitario en el labe-
rinto de sus propias soledades. Este enclaus-
tramiento va, desde su indecisién en precisar
lo que ensefiara a sus alumnos para que
estén al dia en la disciplina; pasando por sus
verdaderas indefensiones didacticas de no
saber como ensefar con eficacia y eficiencia;
hasta no saber, a ciencia cierta, para qué esta
ensefiando lo que ensefia. Solitariamente,
trata de mejorar su docencia, introduciendo
recursos de aprendizaje por decision propia.
Incorpora, por ejemplo, el retroproyector en
su clase, pretendiendo adicionar valor
agregado tecnoldgico a su trabajo docente.
Pero, ;Qué ocurre en la realidad? Como
carece de una orientacion didactica al
respecto, el aparato termina por convertirse
en una herramienta mas de apoyo a su ense-
fanza, y no en un recurso de aprendizaje de
sus alumnos. Estos no tienen ni la mas mini-

ma fraccion de tiempo para leer, ni menos
copiar lo escrito en la recargada transparencia
presentada por el profesor, el cual, en lugar
de improvisar la exposicion, se dedica a leer
en voz alta lo que esta escrito por el mismo.
¢Qué importancia didactica tiene, entonces,
ese uso que le da al retroproyector? De
persistir en esta misma forma de utilizacion,
terminara por ser un recurso didactico pertur-
bador mas que facilitador del proceso ense-
Aanza-aprendizaje.

Situacion similar estd ocurriendo con las
rumas y montafias de fotocopias de capitulos
y mas capitulos de libros. Un vicio del
copyright, que impide la discusion o el co-
mentario al margen de la pagina, como deberia
ser una lectura de estudio. Mas bien, se
exprimen sistematicamente los ya escualidos
bolsillos de los estudiantes. Seria mejor
reducir la exigencia de las fotocopias, utili-
zando los criterios de calidad, pertinencia y
significacion de los contenidos, dejando de
este modo, un mayor tiempo a la discusion
de las mismas, provocando una constante
generacion de conocimientos. Lo que esté
pasando con el retroproyector y las fotoco-
pias, bien podria acontecer con el uso del
computador en nuestras universidades, a me-
nos que lo convirtamos mas en una herra-
mienta de aprendizaje para nuestros alum-
nos, que seguir con la practica actual de con-
siderarlo, por sobretodo, como un incesante
procurador de informacion dispersa, o bien
de ser un simple procesador de textos.

De esta manera, el docente universitario se
sumerge en medio de una serie de dificulta-
des, de las que no puede escapar tan facil-
mente y sin la ayuda de nadie:

a) No sabe a ciencia cierta, si considerar
como suficiente la légica de su disciplina
para desarrollar y acotar su proceso do-
cente en el aula misma.

b) No tiene una clara percepcion sobre si con
sus practicas docentes esta posibilitando
realmente la articulacién teorica-practica,
que le permitan hacer relevantes los con-
tenidos programéticos.

c) Utiliza sus particulares criterios para la
gestion del curriculo a nivel de aula, sin
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saber siquiera que los mismos estan en
profunda contradiccién con las teorias del
aprendizaje, la metodologia para la asig-
nacion de secciones o la determinacion
del creditaje, por ejemplo. Cuando se ve
conminado a un proceso de cambio cu-
rricular en su carrera; defiende su asigna-
tura dentro del nuevo plan de estudios por
considerarla "la mas importante en la for-
macion disciplinaria de los alumnos". Sin
intercambiar experiencias con sus pares,
ni menos darse el trabajo de indagar en
otros curriculos de universidades nacio-
nales o extranjeras, propone una mayor
cantidad de horas de clases, tanto tedricas
como practicas y de talleres. Esta decision
suya, es absolutamente auténoma, sin
ninguna asesoria de expertos en cu-
rriculos educacionales. ¢Para qué hacerlo
si basta con ser un "sabio" en su propia
disciplina?; Para qué hablar de la formu-
lacién de sus programas de estudios, los
que se presentan sin coherencia ni con-
sistencia interna. Piensa a priori, en obje-
tivos dificiles de lograr, o bien, sin darse
cuenta, usa verbos elementales tales co-
mo "conocer" o "describir", que estan exi-
giendo a sus alumnos la realizacion de las
mas primarias operaciones del intelecto.
Tampoco existe coherencia entre los
objetivos y las estrategias que elabora
para lograrlos en su disefio curricular. De-
bido a estas imperfecciones es que los
curriculos estan excesivamente recarga-
dos, como resultado de esta lucha intuitiva
que asume por defender la logica discipli-
naria y no como el resultado de una mo-
derna y eficiente gestiéon del curriculo. No
d) considera para nada, porque esta de-
sinformado, la globalizacion de los cu-
rriculos en la planificacion de sus practicas
docentes, si es que alguna vez las
planifica, para ser sinceros.
e) Desconoce, desgraciadamente, la
existencia de las teorias sobre el
aprendizaje, lo cual le impide innovar
sustancialmente en su docencia. Persiste,
ciegamente, en "pasar materias", elabora
"kilométricas" pruebas o test conductistas,
que tan solo "miden" capacidades
intelectuales primarias, sometiendo a sus
alumnos a una "tor-
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tura permanente", con estrictas exigencias que
exclusivamente  posibilitan el uso del
hemisferio izquierdo del cerebro. De esta
manera estad contribuyendo a formar pro-
fesionales que no son mas que "légicos sin
creatividad", para un mundo que dej6 atras
hace mucho tiempo, el paradigma alfabético-
verbal para entrar a lo visual-electronico, el
nuevo paradigma imperante en la educacion
de hoy.

f) Continta "calificando” a sus alumnos du-
rante periodos cerrados, en lugar de aplicar
los modernos criterios de la "evaluacién";
persistiendo, obsecadamente, en
unidireccionar hacia él todo el proceso
evaluativo. De esta forma, contribuye a crear
en sus alumnos, la idea de que la evaluacién
es de exclusiva y absoluta responsabilidad del
docente. Ellos se apartan de laco-
responsabilidad que deben tener en este
proceso formativo, asumiendo indolentemente,
que su "éxito académico" queda en las manos
omnimodas del profesor. Surge todo un
lenguaje absurdo que revela inconsciencia
mutua, escuchandose frases tales como: "el
profe me sacé mal"; "habia estudiado toda la
materia y solo por una pregunta me rajaron";
"el profe me tiene mala"; "espero tener mas
suerte en el examen de repeticion", etc. Al
"maestro" se le escucha decir con la mayor
prosapia: "estuviste en el limite de la
aprobacion, sélo te falté un pelito... para otra
vez sera"; "solamente te falté una décima", o
la descabellada y clasica sentencia de que
"en este curso no aprueba mas del diez por
ciento de los alumnos y nadie puede lograr el
cien por ciento de los objetivos".

En fin, todos estos sensibles conflictos que
experimentan los docentes universitarios,
determinan que la docencia en nuestras uni-
versidades no sea realmente de calidad, se-
gun lo que sefalan los indicadores universa-
les, circunstancia agravada por Ila
subvaloracion que se da a la funcién, tradu-
cida en el escaso apoyo brindado a las ini-
ciativas pedagogicas de los mismos docen-
tes, que asi permanecen aprisionados en sus
propios laberintos.
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EFECTOS PROBLEMATICOS DE LA
DOCENCIA EN EL AULA UNIVERSITARIA

Los laberintos entre los que se desenvuelve el
docente universitario impactan negativa-
mente en el aula, en su quehacer diario, en
su relacion con los alumnos, y por ende, en
la calidad de la docencia y en la "calidad total"
de la institucion.

1.- Se establece una relaciéon unidireccional
entre un "profesor docto" y un "novato estu-
diante"; la cual no estimula un ambiente de
empatia ni menos de sintonia que tienda a
favorecer un creativo y efervescente proceso
de ensefianza-aprendizaje.

2.- Persistencia en el mantenimiento del ne-
gativo afan mutuo de que los curriculos (léase
programas de estudio) "deben ser pasados
in-extenso". Ante cualquier circunstancia que
afecte el normal desarrollo de la docencia, la
reaccion de los profesores son idénticas: se
aprobleman profundamente ante la dificultad
de no "poder pasar toda la materia de su
asignatura". Al mismo tiempo, los alumnos
reclaman, incomprensiblemente de que
algunos de sus profesores, "no les han
pasado toda la materia del programa entre-
gado en la primera clase, para dar cumpli-
miento a la normativa". El hermoso cuaderno
universitario anillado, pasa a ser el "summun"
de la asignatura, y de alli que el que pertene-
ce a los alumnos mas aventajados y respon-
sables del curso, se transcribe casi
taquigraficamente, quedando para la historia
las latas exposiciones del profesor. Estas
virtuales "piedras filosofales", se fotocopian
clase a clase para alimentar la desidia, irres-
ponsabilidad o inconsciencia de los que no
asisten a clases.

3.- Los contenidos, sean ideas, conceptos,
sistemas, modelos o prototipos, sin conside-
rar ni mucho importar su complejidad, se ex-
plican como "materia en directo en el aula
misma", distanciados de la realidad, sin re-
currir al "estudio de casos" o a la necesaria
contextualizacion de los mismos.

4 .- La "docta sapiencia" del docente univer-
sitario se proyecta como una rafaga
iluminadora hacia todos los alumnos por igual,
estandarizada e igualitaria, sin tomar en cuenta
para nada, la diversidad humana y las di-

11

ferentes inteligencias que coexisten en el
aula.

El axioma predominante es: todos deben
aprender lo mismo, en el mismo tiempo, sin
diferencia en y que todos, sin excepcion,
deben someterse al mismo "certamen" en el
mismo dia, hora y lugar. Existe, al respecto,
la mas absoluta desconsideracion hacia los
ritmos individuales de aprendizaje de cada
uno de los alumnos. Por supuesto, se omite
el auténtico sentido de la evaluacion como
un proceso continuo y permanente, y no arbi-
trariamente como un objetivo terminal.

5.- El permanente protagonismo del docente,
determina el despodtico predominio del
"espontaneisimo magistral", como unico y ex-
clusivo método de ensefianza. No se concibe
que los alumnos puedan adquirir algun grado
de conocimiento por otras vias que no sea
solamente la voz doctoral del docente,
considerandolos, de este modo, como
nescientes de la disciplina que se imparte.
Tampoco se puede concebir que ese mucha-
cho o muchacha, posea siquiera algun cono-
cimiento incipiente de la disciplina. Por tanto,
absolutamente todos los contenidos se
inducen desde fuera del discente, por cuanto
el docente no considera que exista otra alter-
nativa viable.

6.- Se ignoran, como un elemento vital del
proceso de ensefianza-aprendizaje, las
subculturas de los contextos vitales de donde
provienen los alumnos; ni menos existe
preocupacion por las historias personales de
los mismos. No se indaga sobre sus conoci-
mientos previos ni sus estilos de aprendizaje
diferenciados, con que llegan a la universi-
dad. Inconscientemente nos estamos privando
del factor del aprendizaje considerado como
el mas importante dentro del paradigma
moderno de la educacion (AUSUBEL, D.P.
1973).

7.- Se incentiva, errébneamente, la
direccionalidad de cualquier interrogante sur-
gida durante el proceso de aprendizaje entre
los alumnos de la clase. Se piensa que las
sabidurias omnimodas de los docentes, cons-
tituyen la unica fuente de respuestas. Sensi-
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blemente se esta desperdiciando la fértil oca-
si6n de desarrollar los autoaprendizajes, me-
diante el estimulante método de la resolucién
de problemas.

8.- Los contenidos curriculares, en su mayoria,
dejan de ser relevantes, pertinentes y sig-
nificativos para los alumnos, cuando se les
desvincula de la realidad concreta y de la
praxis. Es mas, las "materias" se empaquetan
en guiones, apuntes, fotocopias de apuntes,
fotocopias de libros, fotocopias de capitulos
de libros. De esta forma, el alumno no
desarrolla la capacidad de dar a esos conte-
nidos una contextualizacién dentro de su propia
realidad. Por lo mismo, pierden la significacion
sicolégica que es la que efectivamente activa
los intereses del discente, por lo que esta
estudiando en la universidad. Asi, el alumno
es conducido hasta el peligroso limite de no
poder asignarle a los mismos, su pertinencia
dentro de la realidad. Cuando no comprende
algo, tiende a reflexionar sobre "el para qué
me servira esta materia y qué importancia
tendra cuando ejerza la profesion . que estoy
estudiando". Esta peligrosa y elemental légica,
perfectamente podria ser evitada dentro de
nuestras aulas.

¢(EXISTIRA ALGUNA SALIDA
DEL LABERINTO?

A lo mejor, no vale la pena seguir profundi-
zando mas sobre esta realidad que estamos
escaneando, con algunos retoques sutiles de
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exageracion. Aun estamos a tiempo de re-
vertir esta lamentable situacion en que se
encuentra confinada la funcién docente dentro
de las universidades. Su actual condicion,
puede transformarse en una revalorizacion de la
misma, si es que realmente estamos dis-
puestos a aceptar en nuestros claustros, los
profundos cambios curriculares y las innova-
ciones que soplan desde el mundo de la edu-
cacion. La gestion del curriculo, debe estar
centrada en la comunicacion de los principios
y rasgos esenciales de los propdsitos
educativos, siempre abiertos y proclives a la
discusion critica y con una fuerte capacidad
para ser traspasados a la practica profesional,
tanto dentro como fuera del aula. EI com-
promiso académico con el proceso de cambio,
debe encauzarse primordialmente a modificar
las practicas cotidianas en el aula, las que
desde hace tiempo permanecen
obsoletas. De no ser asi, peligra la "calidad"
que se espera de nuestras universidades; y lo
que es mas grave aun, el descontento de la
propia sociedad, por el perfil de los profe-
sionales que recibe de nuestras instituciones.
Todo esto provoca un impacto negativo. Con
rigor cientifico, se ha demostrado que toda
nacion, por poderosa que sea, siempre sera
vulnerable cuando todo su sistema educacional,
incluyendo el nivel superior, desmejora en la
calidad de sus curriculos, y en sus recursos
humanos, materiales y organi-zacionales.
Aln tenemos tiempo para rescatar la funcion
docente universitaria desde los laberintos
donde permanece.
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EL PAPEL DE LOS "OTROS" Y SUS CARACTERISTICAS EN EL PROCESO DE
POTENCIACION DEL DESARROLLO HUMANO

RESUMEN

Dr. Guillermo Arias Beatdn
Facultad de Psicologia
Universidad de La Habana-Cuba

En el presente articulo se pretende profundizar en la categoria "otros", la que se constituye en
una de las mas importantes y explicativas, del enfoque histdrico-cultural. Se hace un analisis que
pretende esclarecer algunas de las tergiversaciones de la que ha sido objeto, asi como promover
el debate hacia una profundizacion y ampliacion de lo que comprende o incluye esta categoria a
la luz del progreso cultural y del conocimiento del papel que éstos ejercen en el proceso de
formacion del ser humano, tanto en un sentido positivo como negativo.

La concepcion histérico-cultural del desarrollo
psiquico se constituye, en nuestros dias, en
la construccién mas acabada e integradora de
la explicacion acerca de la estructura,
contenido y génesis de la psiquis humana.
Desde el punto de vista metodoldgico, este
enfoque plantea la relatividad de las explica-
ciones cientificas sobre los procesos que se
encuentran en la base de lo psiquico y su
relacién con lo social, lo cultural e histdrico y
lo personal.

Ninguin conocimiento o explicacion acerca de
un problema objeto del estudio cientifico, y
en particular el psicoldgico es absoluto, aca-
bado y Unico. La concepcion histérico-cultural
es una sintesis compleja del conocimiento
filosofico materialista dialéctico, el peda-
gégico, el psicolégico y en general de las
ciencias humanas y sociales. Es
generalizadora, flexible y abierta.

En diversos momentos, en la obra de L.S.
Vigotsky aparecen aclaraciones como la si-
guiente: "Cuando se nos reprochaba el he-
cho de que estdbamos complicando algunos
problemas extraordinariamente sencillos, res-
pondiamos siempre que antes habria de
acusarsenos de lo contrario: explican de for-
ma extremadamente simple un problema de
gran importancia. Ya ahora veran ustedes un
intento de tratar una serie de fenomenos,
que interpretamos como mas o menos
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comprensibles o primitivos, para_aproxi-
marnos a una interpretacion de su com-
Pplejidad, que es mayor de la que al principio
nos parecia” (Vigostsky, 1990, p.71). En esta
cita, se expresa la relatividad, mediati-zacion
y posibles limites del alcance de su trabajo
cientifico. Precisamente por esta ca-
racteristica es que es factible partir de estas
ideas, de estas hipotesis y afadirles otras
que las perfeccionen, simplemente las preci-
sen o las hagan mas abarcaduras. También
el grado de abstraccion y generalidad de es-
tas explicaciones lo permite. Ello hace que
se pueda decir que el enfoque historico-cul-
tural sea una explicacion abierta.

Por estas razones y por la reflexion critica de
los trabajos de este autor, las consultas de
las fuentes que le dieron origen, de los
planteamientos que se han hecho en los tra-
bajos de la llamada psicologia humanista y
de algunos estudios de contrastacion y
longitudinales realizados, se pudieran propo-
ner algunas ideas y hacer con ellos algunos
intentos de caracter teorico y practico que
quizas, a nuestro juicio, nos permitan una
mejor y mas completa explicacion, del papel
de los "otros" en el desarrollo y formacion de
las estructuras o sistemas psicoldgicos.

Vigotsky sefialé que los "otros", adultos y
coetaneos mas desarrollados, son los sujetos
portadores de los contenidos de la cultu-
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ra, dentro de estos contenidos se incluyen,
los instrumentos o herramientas para la ob-
tencion de los conocimientos, por lo tanto
esta interaccion con los otros, promueve el
desarrollo de los demas nifios, adolescentes y
jovenes, en tanto logran, siempre en cola-
boracion con ellos, que estos se apropiaran
de los conocimientos e instrumentos, signos,
significados y sentidos, comprendidos en el
acervo cultural de determinado contexto
sociocultural e histérico. Siempre se insiste,
en la relacién entre ensefianza y desarrollo,
pero también en sus diferencias. Una re-
flexion obligada en este sentido es que
Vigotsky sefiala, que se produce un nuevo
desarrollo cuando el nifio o nifia es capaz de
pasar de la colaboracion a la independencia
en la realizacion de las tareas.

Mucho se ha dicho sobre esto y quizas este
sea uno de los puntos mas polémicos y com
plejo de toda la psicologia y la pedagogia a
lo largo de todos los tiempos y por eso lo
defino como uno de los problemas fundamen-
tales de la psicologia como ciencia: Cdmo
se_construye, se adquiere el conocimiento y
se desarrolla el intelecto, lo afectivo, lo psi-
quico? ;Qué papel tienen las madres, los
padres, los y las maestras y los condiscipu-
los mas capaces en este proceso? ¢Coémo
garantizar la actividad e independencia del
sujeto, que es objeto de la ensefianza, para
que aprenda y se desarrolle de forma inde
pendiente?

Sin pretender presentar una soluciéon a este
problema, he encontrado una aproximacion
al equilibrio que pudiera explicar las preguntas
antes mencionadas, en dos ejemplos de dos
autores que a propédsito he buscado y que
pudieran parecer de concepciones diferentes.

Juan Jacobo Rousseau en su famosa obra
"Emilio o la Educacion" presenta un ejemplo
que segun él, permitiria hacer util lo que se
ensefia a la persona, basandose en los inte-
reses y necesidades creados o formados en
dicha persona, no impuestos por el adulto y
sobre todo no ensefiados a través de "largos
razonamientos" o explicaciones verbalistas
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que, como él dijera, forma mas "parlanchi-
nes" que personas flexibles, analiticas y
creativas.

Para este ejemplo escogié el tema de la orien-
tacion en un espacio abierto y desconocido, a
partir de la referencia a la posicién del sol.
Cuando intentd explicarselo de forma verbal,
segun el autor, solo recibié como respuesta,
la valoracion de Emilio a través de la siguiente
pregunta: ; Para qué me sirve todo esto?

Relata el autor que ante tal negativa, le su-
giere a Emilio un paseo o excursion por el
bosque. Luego de un tiempo de caminar, ex-
traviarse, sudar y cansarse de caminar, le
plantea: "Querido Emilio, ;qué haremos para
salir de aqui?".

Se narra que Emilio se crea primero la duda,
el conflicto y la inseguridad que produce la
desorientacion y el no saber qué hacer. Esta
situacion creada por el propio maestro, de
forma consciente, planificada y dirigida, pro-
duce en el sujeto que aprende, la necesidad,
el interés, que es lo mas importante, de en-
contrar una solucion. En este caso se observa
tanto la participacion y papel del adulto que
ensefia, como la del joven que aprende.

En este punto del conflicto el maestro sigue el
camino de lo que pudiera denominarse la
induccién o formacién de la motivacion,
¢Cémo salir de esta situacion? ;Como re-
solveremos este problema? Estas preguntas
demuestran la intencionalidad y consciencia,
lo planeado y dirigido por el maestro en la
situacion de la ensefanza, pero con la condi-
cién que sea sentida y creada por el alumno y
por lo tanto, se encuentra en él la necesidad.

El maestro alienta y brinda la seguridad de
que puede haber solucion, pero a la vez, se-
fala que hay que buscarla, que él no tiene la
respuesta, pero que es factible hallarla, con
los datos que se puedan encontrar o que se
posean. Hay que pensar, reflexionar y encon-
trar soluciones.

A partir de este momento el maestro, a tra-
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vés de un conjunto de preguntas y explica-
ciones parciales y aproximadas, hace que el
que aprende, pueda encontrar la solucion, la
halle, la construya. Esta es una tipica activi-
dad de colaboracién entre el otro, maestro o
persona mas capaz, portador de la cultura y
sus instrumentos y el que aun no las posee
pero se las puede apropiar y llegar a utilizar
de manera independiente. Esto es precisa-
mente lo que logra Juan Jacobo con Emilio
en esta oportunidad (Rouseeau, 1973, p.188-
191).

Claro estda que a alguien puede crearsele la
idea de que el sujeto que aprende sin el maes-
tro, puede encontrar la solucién; por supuesto
que si, El problema esta que eso necesitaria
mas tiempo y el proceso se haria menos
eficaz y seria de alguna manera, considerar
que la ensenanza debe reproducir la forma
de adquisicion del conocimiento como éste se
dio de manera originaria y para decirlo de
alguna manera, filogenéticamente. En este
caso se negaria la posibilidad de que la
ensefianza es un proceso que puede poten-
ciar, acelerar y hacer mas eficiente y eficaz la
construccion del conocimiento.

En este ejemplo se expresa, a mi juicio, una
de las formas en que se puede producir la
actividad de colaboracion entre el "otro" y la
persona que aprende y se desarrolla, como
producto de esta ensefianza centrada en el
sujeto que aprende, en sus necesidades,
motivaciones e intereses; creadas también,
en el curso de las relaciones interpersonales,
que se producen en el proceso de la ense-
fianza.

Por otra parte Vigotsky en su libro Pensa-
miento y Lenguaje se refiere a como concibe
esta relacion entre los "otros" y la persona en
proceso de formacién y desarrollo, a la vez
que precisa, lo necesario para delimitar que
la ensefianza, no debe ser y de hecho no lo es,
completamente espontédnea. Que necesita de
una direccién, intencionalidad y planificacion
consciente del adulto y ademds, una
participacion activa, independiente de la
persona que aprende y se desarrolla, tam-
bién concebida y prevista por el "otro" que
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ensefia, que es portador de este contenido
de la cultura.

Vigotsky sefiala en un intento de explicar la
relacién entre el proceso de la ensefianza de
los conceptos cientifico y los espontaneos, la
importancia que para el desarrollo tienen los
primeros, pero a la vez el valor de los
segundos. Esto puede verse en estas ideas
del autor:

"¢ Como podemos explicar el hecho de que
los problemas que involucran conceptos cien-
tificos se resuelven correctamente con mas
frecuencia que los problemas similares que
involucran conceptos espontaneos?” Pode-
mos destacar inmediatamente la nocion
de que el nifo es ayudado por la informa-
cion de los hechos adquirida en la escuela
y que carece de experiencia de cuestiones
cotidianas. Nuestras pruebas, como las
de Piaget, se manejan totalmente con
cosas y relaciones familiares al nifo y fre-
cuentemente mencionadas por él de modo
espontaneo en la conversacion. Nadie afir-
maria que un nifio sabe menos sobre bicicle-
tas, sobre otro chico, o sobre la escuela, que
sobre la lucha de clases, la explotacion o la
Comuna de Paris. La ventaja de la familia-
ridad esta totalmente del lado de los con-
ceptos diarios".

Mas adelante, Vigotsky sefiala: "Al nifio le
puede resultar dificil resolver problemas que
involucran situaciones de la vida, puesto que
carece de conciencia de sus conceptos y por
lo tanto no puede operar con ellos como lo
requiere la tarea... 4 Por qué es capaz de lle-
var a cabo la operacion en este caso? Porque
el maestro, trabajando con el alumno, le ha
explicado, le ha suministrado informacion, le
ha hecho preguntas, lo ha corregido, y ha
hecho que él mismo explicara los temas. Los
conceptos del nifio han sido formados en el
proceso de la instruccién en la colaboracién
con el adulto. En la tarea de completar las
oraciones ha utilizado los frutos de esa
colaboracion, pero esta vez independiente-
mente. La ayuda del adulto, invisiblemente
presente permite al nifio solucionar tales pro-
blemas antes que los cotidianos". (Vigotsky,
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1981.121). Claro yo diria mas eficientemente
que los cotidianos.

;Existe alguna diferencia esencial entre lo
que postula Vigotsky y lo que ensefa
Rousseau?

Lo explicado, en los limites del enfoque his-
torico-cultural, se fundamenta a partir de la
conceptualizacién de la ley genética del de-
sarrollo psiquico, la que se expresa de la si-
guiente forma: "Cualquier funcioén psicologica
superior en el proceso del desarrollo infantil
se manifiesta dos veces, en primer lugar
como funcién de la conducta colectiva, como
organizacion de la colaboracién del nifio con las
personas que lo rodean; luego, como una
funcién individual de la conducta, como una
capacidad interior de la actividad del proceso
psicoldgico en el sentido estricto y exacto de
esta palabra" (Vigotsky, 1989, p. 109).

La esencia de este planteamiento esta dirigido
en dos direcciones, la primera el enfatizar que
lo que se construye o forma como subjetividad
o intrapsiquicamente es una consecuencia de
la accion social, su dinamica, expresada en las
relaciones interpersonales. La segunda
direccion estd referida a sefialar la
importancia y la fuerza de los procesos psi-
cologicos ya formados o en proceso de for-
macion, lo que esta expresado cuando se pos-
tula que "luego, como una funcion individual
de la conducta... en el sentido estricto y exacto
de esta palabra".

El contenido de la presente ley expresa el
papel de la herencia cultural en el proceso de
la construccion de la subjetividad del ser hu-
mano, lo que no pretende expresar de la he-
rencia cultural lo que a veces de forma se-
mejante se piensa erroneamente acerca del
efecto determinista de la herencia bioldgica
en las caracteristicas fisicas y psicoldgicas
del ser humano. Ninguna herencia es fatal,
se constituye en una fuerza indiscutible que
en interrelacién con otras condiciones van
conformando el contenido y la estructura de
la subjetividad.

Es un intento por establecer un simil, des-
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provisto de todo tipo de posicion determinista,
entre la herencia biologica y cultural se pu-
diera afirmar que los "otros" al igual que los
"genes" son portadores de la informacion ne-
cesaria para que se desencadenen los pro-
cesos posibles del desarrollo. Sin embargo el
desarrollo y la formacion de nuevas es-
tructuras dependen de otros aspectos y de
como se producen su interrelacion y sus
nexos. En este caso el contenido del desa-
rrollo anterior, la sistematicidad con que se
produzca la accion de los "otros", la disposi-
cion del sujeto que esta en proceso de desa-
rrollo, de las caracteristicas de los adultos y
coetédneos que se constituyen en agentes
desabolladores y muchos otros aspectos
mas. Esto también resulta semejante a la
accién que se produce en el aspecto biologico
entre la informaciéon genética y las condi-
ciones quimicas vy fisicas del ambiente que
rodea al material genético del ser humano e
incluso el social y el cultural, que afecta lo
biofisico y lo bioquimico (Pacheco, 1998).

La ley genética fundamental del desarrollo,
ademas aborda tres problemas muy signifi-
cativos de la ciencia psicoldgica, aun no com-
pletamente resuelto en cuanto a su explica-
cion. ¢ Cuales son las fuerzas motrices de lo
psiquico y cdmo actuan? ;Qué lugar ocupa lo
externo y lo interno en el proceso de desa-
rrollo del sujeto que construye su subjetividad
y de forma indirecta, un tercero que se refiere
al papel y la interrelacién de la herencia
bioldgica y cultural?

La categoria "otros" en Vigotsky esta presen-
tada de manera general y se constituye en
una operacionalizaciéon de su ley genética del
desarrollo, sin embargo, pueden agregarse
muchas ideas mas derivadas de las actuales
reflexiones y estudios relacionados con el
tema que la precise y convierta, cada vez
mas, en un mejor instrumento cientifico y de
una gran utilidad para el trabajo psicoldgico y
pedagdgico.

El proceso que desarrollamos para continuar
profundizando en esta categoria basica en el
enfoque historico-cultural, esta orientado por
las interrogantes que nos han producido los
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estudios y reflexiones mencionadas, estas
preguntas se pudieran enunciar de la siguiente
forma: ¢Son todos los "otros" igualmente pro-
motores de un desarrollo psiquico de calidad?
¢ Qué caracteristicas, recursos y procesos de
orientacién ayuda o formacién concreta, que
dindmica en las relaciones, son necesarias
para garantizar que los adultos y los co-
etaneos se constituyan en "otros" cada vez
mas potenciadores del desarrollo del ser hu-
mano? ;Son sélo los adultos y coetaneos mas
desarrollados los "otros" que promueven el
desarrollo del sujeto?

Atendiendo a la ultima interrogante resulta
necesario reflexionar y estudiar el lugar que
ocupa en este proceso de desarrollo promo-
vido por la accién cultural, de medios como la
T.V. , el video, la computacién, el grupo
escolar o de otro tipo e incluso el propio sujeto
como "otro" de si mismo, en el sentido
vigotskiano que esos otros, portadores de la
cultura y promotores de su apropiacion, ayu-
dan, orientan y promueven situaciones que
permiten el desarrollo del sujeto, al lograr
Jiacer lo que antes no podian sin la ayuda, la
ensefianza, la orientacion y la divulgacion.

En estrecha relacion con estos problemas, se
encuentra otro aspecto que en los ultimos
tiempos ha sido objeto de andlisis critico por
parte de diferentes autores, me refiero a que
se critica lo histérico - cultural de no consi-
derar lo individual o personal y la participa-
cién no activa del propio sujeto en la cons-
truccion de su subjetividad (Delval, 1995). En
este sentido es cierto que Vigotsky, aunque
pudo haberlo enunciado, no incluyé en la ca-
tegoria "otros" al propio sujeto, en tanto pro-
motor de su propio desarrollo. La hipétesis
de que el sujeto es un "otro" de si mismo en el
proceso en el que se va apropiando de de-
terminados recursos y por consiguiente de
una cierta autonomia, se constituye en un
problema cientifico real.

Ello fundamenta las concepciones y los es-
tudios, desde la pedagogia, la psicologia
cognitiva y otras disciplinas afines que defi-
nen las categorias de autoestudio,
autodesarrollo, autoeducacion, metacogni-
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cion, entre otras. Esto no significaria que los
"otros", adultos y coetaneos no influyan siempre,
el problema radicaria en el aumento de la
comprension acerca de la complejidad del
problema, su integralidad y variabilidad, de
que en la medida de lo externo y lo
interpersonal actua, también se va conformando,
por esta razén, la potencialidad de promover
el desarrollo desde lo interior ya conformado. A
pesar de estas reflexiones criticas, en la obra
de Vigotsky se encuentran explicaciones e
ideas como la siguiente: " En qué consisten
estos cambios principales? Estan dados por el
hecho de que, en el estadio superior de
desarrollo de la naturaleza, el hombre alcanza
el dominio de su propia conducta, somete a su
poder su propias reacciones. De modo analogo
a como él domina la accién de las fuerzas
externas de la naturaleza, domina también sus
propios procesos de actuacién sobre la base de
las leyes naturales de ésta. Como la base de las
leyes naturales de la conducta son las leyes de
los estimulos - reacciones, precisamente por
esto es imposible gobernar su propio com-
portamiento, pero la clave para esto se halla en
el dominio del sistema de estimulos. El nifio
domina la operacion aritmética, habiendo
dominado el sistema de estimulos aritmético"
(Vigotsky, 1987, pag.171).

Esta es la reflexion, sin dudas, se encuentra
la forma en que el autor intentd presentar la
interrelacién entre las fuerzas externas e in-
ternas y explicar el por qué de ello, en el
procoso de desarrollo psiquico del sujeto.
Para conocerse desde lo interior, controlar y
autorregular este proceso es necesario co-
nocer el sistema de estimulos externos, co-
nocerse de hecho a si mismo y las fuerzas
que producen el desarrollo.

Estas ideas permiten partir de esta concep-
cion para enfatizar el caracter constructivo
del proceso de desarrollo y formacion y el
papel activo del sujeto en su propio desarrollo.
La esencia es que este proceso se produce
en un ser inmerso en sus relaciones sociales
por excelencia y no en un ser aislado,
solitario. Se habla no solo de lo que el sujeto
hace o posee, sino de lo que pudiera
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llegar a hacer y como pudiera lograrlo y llegarlo a
poseer.

Por otra parte si recurrimos a la afirmacién y
preocupacion de que aln se aprovechan en
una minima proporcién las inmensas posibi-
lidades que brinda el proceso de desarrollo
de la subjetividad humana, entonces estamos
obligados a pensar y buscar las condiciones y
presupuestos tedricos y metodologicos que
permitan potenciar aiun mas, el proceso de
desarrollo y formacién de la psiquis humana
en el contexto familiar y escolar.

Una fuente importante que nos ha hecho plan-
tearnos las anteriores interrogantes, ademas
de lo que nos proporciona la propia concep-
cion historico- cultural, esta todo el movimiento
cientifico que se ha producido acerca de la
efectividad de la "relacion de ayuda" y las
caracteristicas de una ayuda positiva y el
papel de los orientadores y terapeutas en este
proceso (Marroquin, 1991).

Otra fuente de estos planteamientos se deriva
de los estudios e hipdtesis acerca de la
explicacion de los trastornos del comporta-
miento, problemas de aprendizaje y el papel
de los "otros", en estos procesos alterados
del desarrollo en un sentido adecuado o posi-
tivo. En estos procesos esta la accién de los
"otros", pero ¢ Por qué no resulta efectivo y el
desarrollo se altera o desvia? Ello nos dice,
como enfatiza Vigotsky, que los "otros" tienen
un lugar esencial en el proceso de desarrollo
pero no siempre estos producen el resultado
deseado (Vigotsky, 1989; Berge, 1969;
Thomas y otros, 1969; Grossman, 1983).

A partir de estas reflexiones, nos henos plan-
teado algunos problemas e hipétesis con el
objetivo de profundizar y precisar la explica-
cién de la categoria "otros" y su papel en la
dinamica del proceso de desarrollo y forma-
cion del sujeto en la familia y la escuela, se-
gun el enfoque historico-cultural. Este trabajo
debera contribuir a una fundamentacion,
desde este enfoque, de la orientacién psico-
l6gica, la cual contribuye también a ello, per-
mitiendo precisar esta actividad como una
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via para garantizar o promover que el sujeto
se apropie de los recursos que le permitan
potenciar su desarrollo personal y posibilitar
también el desarrollo infantil.

Importantes consideraciones se pueden plan-
tear desde el analisis de la historia del pro-
blema en el campo de la educacion, con el
maestro, desde la psicologia con el orienta-
dor y psicoterapeuta, en la familia con los
padres y las madres. Las caracteristicas que
se deben garantizar en la relacion de ayuda y
que de hecho, ellas condicionan el papel y
las caracteristicas de los "otros" se pudieran
definir de la manera siguiente:

- Una relacion de colaboracién, de construc-
cion particular en funcién de las condicio-
nes y caracteristicas del sujeto y de la
relacion que se establezca.

- Un papel del "otro" de mayor promocion,
no directivo, no normativo, organizador de
una interaccién que le permita al sujeto
llegar por si mismo y con un papel activo,
al nuevo nivel de desarrollo.

- Un"otro" con mayor conocimiento de las
caracteristicas del sujeto pero para etique-
tarlo o clasificarlo, sino para orientar la co-
laboracion en consecuencia y promover la
transformacion y desarrollo.

- Un proceso mas centrado en el sujeto que
necesita la ayuda o es objeto de la ense-
fianza.

- Un proceso donde el "otro" comprenda,
asuma, tolere y acepte al sujeto que recibe
la ayuda.

- Un "otro" que promueve que el sujeto sea
el que encuentre las soluciones y decida
que alternativas adoptara.

Estas condiciones se constituyen en aspectos
metodolégicos e instrumentales generales,
pero ellos se encuentran fundamentados por
lo que consideramos lo esencial, la con-
cepcion que sobre el desarrollo y formacion
del ser humano y en particular de la subjetivi-
dad posea el "otro"; o sea, el educador, orien-
tador, terapeuta hasta los padres y las ma-
dres, los coetaneos, los productores de los
programas de la TV, de filmes, grupos vy el
propio sujeto.
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Este seria el aspecto tedrico conceptual que "otros" debe conducir a todos, incluido el su-
se debe constituir en la base orientadora del jeto en formacion, a participar mas activa,
trabajo potenciador del desarrollo que reali- consciente y efectivamente en la medida que
zan los "otros". En la medida que mas cons- exista una mejor calificacion y preparacion
cientemente, el padre, la madre, el maestro, acerca de los problemas conceptuales esen-
los adultos en general, al igual que los estu- ciales, metodoldgicos e instrumentos que ga-
diantes mas avanzados, conciban que el de- rantice la accion desarrolladora.
sarrollo estd mediatizado por la accién externa
social y cultural, pero con una activa e Para lograr este conocimiento es esencial
independiente participacion del sujeto, que es estudiar si realmente existen "otros" mas y
necesario conscientemente tener en cuenta y mejores potenciadores del desarrollo humano
garantizar; que lo biolégico tiene un lugar en y cuales son sus caracteristicas y que tipo de
tanto el ser humano es un ser bioldgico, pero dinamica desarrolladora utilizan. Con ello se
ello no es necesariamente fatal y deter- podra elaborar estrategias y procedimientos
minante, que el proceso particular del desa- de intervencion que le permita a la educacion
rrollo podra orientarse en la direccion esperada. y en particular a la educacién familiar, a la
orientacion psicoldgica y otras relaciones de
El proceso de desarrollo que promueven los ayuda potenciar mejor el resultado humano y

en particular el infantil.
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VISION RENOVADORA DE LA EDUCACION CHILENA EN LA
PERSPECTIVA DE SUS EDUCADORES: 1890-1925

A -Introduccion

Todas las épocas de genuino crecimiento in-
telectual lo son, al mismo tiempo, de comu-
nicacion entre los individuos, los grupos y las
instituciones. Este espacio intelectual de
1890 a 1925 acusa un noble progreso de la
conciencia en todos los niveles de la educa-
cién chilena, lo que se advierte en el fervoroso
anhelo de reflexionar sobre el sentido y las
condiciones en que se verifica el propio
trabajo, sea en Chillan, Talca o Valparaiso.

Se trataba en el fondo de revitalizar
auténticamente la educacion de las clases
populares, en su concepto y finalidades, en
su planes y programas de estudio, y, sobre
todo en la técnica de la nueva ensefianza -la
alemana- que era entonces la mejor que podia
sefialarse en Europa. Es la época del Si-
labario de don Claudio Matte y de ese fasci-
nante libro de lectura -"El Lector America-
no" de don José Abelardo Nufiez, que iba a
servir de estimulo y modelo en tantos paises
de Latinoamérica. (Munizaga A., Roberto,
Santiago, 1982)."

El liceo chileno entra al siglo XX con un rostro
completamente original y modernizado entre
sus demas congéneres de Hispanoameérica, aun
coagulados en los diversos formalismos de la
que el siglo XIX llamaba ensefianza segunda,
colegial o preparatoria.

Ahora bien, la creacion de una Escuela des-
tinada especificamente a la formacién de los
profesores de la secundaria -el Instituto Pe-
dagdgico, fundado en tiempos de Balmaceda-
constituyd un acontecimiento verdaderamente
revolucionario en ese nivel de la cultura. Re-
cién habian egresado sus primeras promo-
ciones donde se anotaban nombres como los
de Julio Montebruno, Fidel Pinochet Lebrun,
Enrique Molina, Antonio Bérquez Solar, Ale-
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jandro Venegas Carus, tantos otros, misio-
neros de una nueva actitud intelectual, vale
decir: dejar de ser los tributarios perpetuos
de la pedagogia extranjera. (Revista Peda-
gogica: "ElI Educador". Biblioteca Nacional,
Stgo.,1900).

Por otro sector, la instruccién primaria me
parece muy importante anotar que desde los
comienzos del siglo, se registran diversas
iniciativas a favor de la ensefianza popular
tanto en los circulos politicos como entre los
maestros.

Asi en 1900, don Pedro Bannen, eminente
educador, presentd un Proyecto de Ley sobre
Obligatoriedad de la Ensefianza Primaria,
proyecto que al ser discutido en el Parla-
mento, permitié conocer el pensamiento de
los opositores, a algunos de los cuales toda-
via se les recuerda porque sostenian que no
era posible sustituir el derecho del padre por
el derecho de la sociedad; hacer del hijo de
familia un hijo de la sociedad, un esclavo de
ella. ElI 14 de febrero de este mismo afio, se
reunieron en la Sala del Pro Rector de la Uni-
versidad de Chile, entre ofros, los sefiores
Luis Barros Borgofio, Pedro Bannen, Enrique
Mac Iver, Claudio Matte quienes decidieron
organizar una Sociedad de Escuelas de Pro-
letarios para los nifios mas pobres que que-
daban sin educacion. Al afio siguiente, en
1901, se funda un Centro de Profesores de
Chile, cuya acta de fundaciéon registra los
nombres de los sefiores Manuel Barros
Borgofio, Domingo Amunategui Solar, Manuel
Guzman Maturana, en fin, Luis Alberto Puga.
(Documentos sobre Instruccién Publica, Bi-
blioteca Nacional de Chile, Sigo., 1905).

En 1902, se lleva a efecto, por iniciativa del
Rector de la Universidad del Estado, un nuevo
Congreso Pedagdgico en el que se proclama
de mil modos el triunfo de la didactica
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herbartiana. A raiz de este Congreso, nacen
dos instituciones de educadores. En 1903 se
funda la Sociedad de Profesores de Instruc-
cién Primaria, cuyo primer Secretario fue don
Dario Salas, y en 1904, el 16 de enero, se
funda la Asociacion de Educacion Nacional
que jugd un gran papel hasta 1920. Entre sus
fundadores estuvieron los educadores Pedro
Bannen, Claudio Matte, Pedro Aguirre Cerda,
Dario Salas y el doctor Carlos Fernandez
Pefia, quien dirigiera también la primera
campana contra el alcoholismo. No seguiré
recordando otras sociedades de profesores,
pero se puede afirmar que una de las
caracteristicas del movimiento educacional
chileno, en las primeras décadas del siglo
XX, la constituye el hecho de que junto a los
grandes educadores, actuan e intervienen en
la solucidon de los problemas didacticos,
las instituciones formadoras por los propios
maestros. (Galdames, L. "Temas
Pedagogicos". Stgo., 1913).

En 1910, afo de nuestro Primer Centenario
de Republica Independiente, se celebra un
Congreso Cientifico que se ocupa también
de la ensefianza nacional, pero sdlo allega
mas elogios a la Reforma Herbartiana. En
este mismo afio, sin llamar mayormente la
atencion, aparecen dos libros dignos de ser
recordados por la repercusion que tuvieron
mas tarde: "Sinceridad: Chile Intimo en el afio
1910" escrito por el profesor Alejandro
Venegas Carus, pero publicado con el seu-
dénimo de Dr. J. Valdés Cange, en el que se
hacia un crudo analisis de la realidad nacional;
y "La Educacién Primaria Obligatoria" que
contenia una conferencia dictada por don
Dario Salas en el Salén Central de la Univer-
sidad de Chile. (Dr. Valdés Cange, "Sinceri-
dad: Chile Intimo", Valparaiso, 1910).

Apenas terminado los festejos del Primer
Centenario de nuestra independencia, se ini-
cia un debate publico, estimulado por la Aso-
ciacién de Educacion Nacional, en el que se
analizan la orientaciéon y finalidades de la
educacion publica. Intervienen en el debate
los educadores Francisco Antonio Encina,
Enrique Molina y Luis Galdames ademas de
los profesores de Ensefianza Secundaria en
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un Congreso que celebran en 1912. Partici-
pan en este Congreso los maestros que ha-
bian perfeccionado sus estudios en los Es-
tados Unidos de Norte América, especialmente
don Dario Salas quien publica en 1917 su
libro "El Problema Nacional". Este libro tuvo la
virtud de promover un gran movimiento de
opinién publica a favor de la educacion pri-
maria obligatoria. Se puede decir que en este
afo la cuestion educacional hizo crisis. La
publicacién del libro del sefior Salas trajo
como resultado inmediato, la presentacion al
Congreso Nacional de un proyecto de Ley que
junto con implantar la obligacién escolar, re-
organizaba totalmente la educacion primaria.
No fue, sin embargo, sino tres afios mas tarde,
el 26 de agosto de 1920, cuando, tras una
serie de debates legislativos memorables, se
obtuvo la dictacion de la Ley de Educacion
Primaria Obligatoria. (Salas, Dario E.: "El
problema Nacional", Stgo., 1917).

B. F.A. ENCINA: SU PENSAMIENTO ANTE
ELCONGRESODE1912

F.A. Encina particip6é en este Congreso y su
pensamiento lo sintetizd en una proposicion
sobre "El Liceo, la educacion econdémica na-
cional y la futura expansién industrial de nuestro
pais". Fue aprobada. Es interesante conocer
este voto en sus diferentes
considerandos.

1. La instruccion secundaria, sin desnaturali-
zar su caracter de ensefianza general, debe
en nuestro pais prestar especial atencion al
desarrollo de la vocaciéon y de las aptitudes
econdmicas. 2. A fin de analizar este propo-
sito, sin desmedro de la preparacion para el
cultivo de las ciencias y de las letras, en aque-
llos jovenes de manifiestas disposiciones
congénitas para estos géneros de activida-
des, propongo la division de la humanidades
en dos ciclos, de cuatro y de dos afnos, res-
pectivamente. 3. Durante el primero, los pro-
gramas, los métodos y el espiritu general de
la ensefianza se subordinaran al propdsito de
realizar en el nifio una disposicién psiquica
adecuada para la vida vulgar de los negocios y
de la accién. 4. Los aspectos fisico y moral
de la educacion seran los predominantes en
el primer ciclo. 5. Sera objeto de especial



HORIZONTES EDUCACIONALES

atencion el cultivo de la vocacion industrial,
por medio de excursiones a los grandes es-
tablecimientos fabriles y comerciales, de las
biografias de los grandes industriales, de la
historia del desarrollo industrial y de relatos
morales adecuados para despertarla y
vigorizarla. 6. Debera sugerirse con tenaci-
dad la concepcion del trabajo como deber
social, la independencia econémica como
deber individual, el amor al esfuerzo por el
esfuerzo, y estimularse la iniciativa y la am-
bicion dentro de rieles morales. 7. Por medio
de profesores jefes, escogidos entre los pe-
dagogos de vocacion, preparados especial-
mente y retribuidos con largueza, se perse-
guira aun con mayor energia que hoy la for-
macién de los habitos de respeto a la verdad,
la exactitud, de perseverancia, de orden vy
otros analogos que, Utiles en todas las esferas
de la actividad, son ineludibles en la
industria. 8. En la confeccion de programas
debera darse, en la medida posible, cabida
en la ensefianza de las ciencias con aplica-
ciones practicas. 9. En los métodos debera
procurarse, también dentro de lo posible, que
las ideas se traduzcan en acciones, es decir,
que tengan siempre en vista la accion como
término del proceso psiquico. 10. El segundo
ciclo sera una preparacion para realizar en la
Universidad altos estudios cientificos vy
literarios, o seguir carreras liberales en las
escuelas correspondientes. Destinados a un
grupo escogido de jévenes de grandes facul-
tades naturales, cuya vida va a encauzarse
en la meditacion o en el ejercicio de activida-
des que la presuponen, su base la constituira
una solida construccién cientifica literaria. 11.
Debe procurarse la cooperacion de la familia a
la obra educativa del régimen escolar por
medio de la cartillas que contengan las
indicaciones necesarias para armonizar con
ella la educacion familiar". (Encina, F.A.
"Nuestra inferioridad econdmica", Ed.
Nascimento, Stgo.1912).

En esta proposicion resumié sus ideas edu-
cacionales practicas, en estrecha armonia
con el andlisis psicologico del chileno y su
critica a la errada orientacion de la ensefianza
nacional, llevada a cabo en su obra "Nuestra
inferioridad econdmica”. Por otra parte, las
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ideas de esta proposicién las desarrolld am-
pliamente en su volumen, aparecido en 1912,
"La educacion econdmica y el Liceo". Enrique
Molina refuté las consideraciones de ese libro
en su ensayo especial: "Educacién eco-
noémica, vocacional y general", incluido en su
tomo de recopilacion intitulado "Educacion
Contemporanea".

En sintesis, las consideraciones educacio-
nales de F.A. Encina en su "Historia de Chile",
chocan a menudo con sus teorias de su
ensayo "Nuestra inferioridad econdmica". En
esta obra lleva a cabo un examen sombrio de
la postracién econémica del pais, de su falta
de densenvolvimiento industrial y naval, para
lo cual, sin embargo, posee excelentes
condiciones naturales, y somete a
implacable critica a la orientacién de la ense-
fianza, atribuyéndole la mayor responsabili-
dad en el atraso de la naciéon. En especial
condena al liceo por impartir una ensefianza
recargada de contenido literario y cientifico,
sin ninguna relaciéon de las necesidades efec-
tivas de Chile. No se refiere a la educacion
primaria ni a la profesional. Se concentra en
el enfoque del liceo, del cual egresa la clase
social llamada a pesar decisivamente en la
direccion del pais. Propone su reorientacion
con una finalidad econdémica y utilitaria. La
decadencia y desmoralizacion imperante se
producirian por el contenido meramente inte-
lectual, humanista y cosmopolita, desligado
de las urgencias patrias, en vez de ser rea-
lista, vocacional y nacionalista; dirigido a
desarrollar las aptitudes econdémicas, el es-
piritu de empresa, emprendedor y creador de
riguezas y no las apetencias burocraticas y el
desprecio por el trabajo productivo. Al liceo
endosa la causa de nuestras calamidades y la
responsabilidad en "nuestra inferioridad
econémica". F.A. Encina no se detiene a
pensar que la causa de atraso no residiria en la
ensefianza, sino en el régimen econdmico-
social dominante; en el gobierno
improvisador y politiquero, desprovisto de una
politica educacional adecuada; en la menta-
lidad conservadora desconfiada de la trascen-
dencia de la educacién y en la influencia de
un sector de la Inglesia Catdlica, sectaria y
obscurantista, opuesta a una ensefianza cien-
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tifica, realista y vocacional. A pesar de sus
alardes sociolégicos, Encina no se daba cuenta
que la ensefianza no es causa del desarrollo
econdémico-social, del cambio, sino la
expresiéon de un determinado sistema econd-
mico-social, atrasado y estancado por innu-
merables contradicciones de fondo, cuyo
"ideal", con respecto a la educacién se limi-
taba a pedirle la defensa del statu quo, de los
privilegios, de la tradicion, es decir, de las
instituciones y fuerzas conservadoras. Tomaba
a la ensefianza oficial como "cosa de si" sin
vincular a todo un anticuado y regresivo
sistema econdmico, social y politico, en el
cual poseian preeminencia los grandes terra-
tenientes. Y, precisamente F.A. Encina era
un terrateniente, enemigo de la reforma agra-
ria.

La falla de la educacion reside en no formar
individuos activos y creadores de riquezas y
recuerda que, en 1912, en el Congreso de
Educacion Superior Secundaria habia luchado
por conseguir que en ella se atendiera a la
formacion de los educandos de los estimulos
conducentes a la actividad econdmica y a la
dignificacion de la actividad manual: "Medio
siglo atras la reforma de la ensefianza habria
normalizado nuestra evolucién social, pero la
educacién secundaria sigue con los antiguos
rumbos, desarrollando las  imaginarias
facultades del espiritu humano y desvian-dolo
de la actividad econémica, para no atrofiar los
valores espirituales, sin los cuales el hombre
€S un poco mas que un animal; pero con
olvido de que sin valores materiales en las
sociedades modernas que carecen de
esclavos y del tributo del vencido, sin la
dignificaciéon del trabajo y un vigoroso'desa-
rrollo de las aptitudes econdmicas la exis-
tencia es imposible".

C.ENRIQUE MOLINA Y LA CULTURA INTE-
GRAL

Don Enriqgue Molina Garmendia nacié en La
Serena, el 4 de agosto de 1871. Formo parte
del primer curso del Instituto Pedagdgico y se
tituld6 de Profesor de Historia y Geografia en
1892. Al afio siguiente se incorpord al cuerpo
docente del Liceo de Chillan. Realizé un viaje
de estudios por Francia y Alemania y,
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1902, se recibié de abogado. En Chillan per-
manecié entre 1893 y 1903, y ahi estrechd su
amistad con el insigne educador Alejandro
Venegas Carus, a quien guardara inalterable
fidelidad intelectual. En 1902 participd con
brillo en el Congreso General de Educacion.
Aqui se planted, por primera vez, la pugna
entre quienes defendian el caracter
humanista, intelectual del liceo; y sus
impugnadores partidiarios de darle una orien-
tacion mas profesional y técnica. El educador
y tedrico pedagdgico don Valentin Letelier
emitié su opinidon para negar un antagonismo
entre la educacion general y la especial y afir-
mo la perfecta complementacion entre am-
bas. Enrique Molina intervino en el debate
para rechazar las criticas al liceo, porque en
él no existia un intelectualismo exagerado de
los contenidos de los planes de estudios,
aunque los programas recargaban la memoria,
pero tal situacion no podia calificarse como
intelectualismo. Al contrario, a su entender,
se carecia de una cultura intelectual general
y la ensefianza conducia hacia el
profesionalismo, dando origen a un utilitarismo
perjudical. Respecto de la limitacion de la
educacion inglesa, formadora del caracter y
de la voluntad sin poner mayor énfasis en el
cultivo de la inteligencia, rechazé tal criterio
por erroneo y extraviado, surgido de ideas
inexactas sobre las instituciones pedagogicas
inglesas, y del afan de sefialar rumbos
exclusivamente practicos a la educacion.

En 1905 se le designd Rector del Liceo de
Hombres de Talca, cargo que ocupd hasta
1915. En ese periodo se celebro el Congreso
de Educaciéon Secundaria de 1912, en el cual
tuvo una actuacion destacada. Poco antes se
habia conmovido como tantos otros chilenos,
con el amargo y valeroso libro de su amigo
entrafiable y compafero en la Direccion del
Liceo de Talca, Alejandro Venegas Carus,
quien, bajo el seudénimo de Dr. Alejandro
Valdés Cange, publicé "Sinceridad -Chile
intimo en 1910".

Don Enrique Molina recogi6 las principales
acusaciones de F.A. Encina y las refutd con-
cienzudamente. Para él, "Nuestra inferioridad
economica" era una critica injusta del siste-
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ma educacional chileno y un discutible ensayo
de sicologia social chilena. En su enfoque
cometia una omision importante; no verificaba
ningun analisis del régimen imperante, con un
feudalismo agrario anacronico, un
parlamentarismo politico estéril y funesto, una
permanente especulacion monetaria, tradu-
cida en el valor incierto de la moneda y un alto
interés del dinero, una accion fanatica de la
Iglesia Catdlica, opuesta a un amplio
desarrollo educacional popular; una resigna-
cion inerme del pueblo, estancado en la vida
del pais. Por otra parte, atacaba exclusiva-
mente la educacion del Estado y no aludia a
la proporcionada por los colegios
congregacionistas, con alto porcentaje de
alumnado. Reducia su analisis a la educa-
cién secundaria y no contemplaba ni la pri-
maria, totalmente abandonada, y ni siquiera
existia una ley de instruccion primaria obli-
gatoria, ni la profesional, de escaso desarrollo
y mal conformada. Tampoco consideraba el
elevado analfabetismo y sus dafinas con-
secuencias para la vida econémica, social y
politica de la nacién.

Si su obra constituia un verdadero manifiesto
en pro del desarrollo industrial y comercial,
sus doctrinas basicas para promoverlo
incidian en el antiintelectualismo, el naciona-
lismo y el tradicionalismo, caracteristicas
opuestas a un auténtico avance fabril, y co-
metia un error sociolégico al considerar como
inmutables y eternas las anticuadas institu-
ciones tradicionales, en buena parte enemi-
gas del progreso nacional. Su nacionalismo,
por lo demas, resultaba exagerado al conde-
nar las influencias positivas de las civiliza-
ciones extranjeras mas adelantadas. En todo
momento Molina hizo una vigorosa defensa
de la orientacién cientifica de los estudios
secundarios y dej6 delimitados los fines de la
educacion secundaria como distintos de los
fines de la educacion especial. La mision de
la educacion secundaria consistia en el
desarrollo armoénico de las facultades, dentro
de la cultura humana general; en cambio, los
ideales de la educacion especial tendian a
adiestrar a la juventud en tareas
especializadas que la habilitaran para
incorporarse en la vida econdmica e indus-
trial. Sus intervenciones y polémicas las re-
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unié en sus libros: "La cultura y la educacion
general", 1912, y "Educacion contempora-
nea", 1914. En 1913 aparecié su "Filosofia
americana" (ensayos), editada por la Casa
Garnier, de Paris.

Enrique Molina propone el concepto de "cul-
tura integral" como una meta histérica, a base
de una integracién efectiva de los valores en
una solida base socioecondmica: "En
Hispanoamérica se carece de una estructura
econoémico-social adecuada para una efectiva
vida espiritual". (E. Molina: Filosofia Ame-
ricana, Ed. C. Garnier, 1913, Paris).

D. LUIS GALDAMES Y LA EDUCACION
ECONOMICA E INTELECTUAL

Don Luis Galdames naci6 en Melipilla en 1881.
Hizo sus humanidades en el Instituto Nacio-
nal. Siguio los cursos de Historia en el Insti-
tuto Pedagdgico, y de Leyes en la Escuela de
Derecho de la Universidad de Chile. En 1900
se recibi6 de Profesor de Historia y
Geografia, con un trabajo sobre el Gobierno
de don Manuel Montt, y en 1903, es abogado,
con una memoria en la cual ya apunta su
vocacion socioldgica: "La lucha contra el cri-

men-.

Su primera actuacion publica de relieve na-
cional fue su inteligente participacion en el
Congreso Pedagdgico de 1912, en cuyo seno
presentd varias ponencias. A raiz de las con-
ferencias de don Francisco A. Encina sobre
"Nuestra inferioridad econdémica", que moti-
varon una réplica de don Enrique Molina, tercio
en la polémica don Luis Galdames, con una
penetrante definicion de la "Educacion
economica e intelectual". Esta elevada dis-
cusion constituyd una verdadera portada
doctrinaria del famoso Congreso Pedagogico
de 1912.

Luis Galdames concibe la educacion como
una fuerza social, como un elemento de per-
feccion y de expansion de todas las faculta-
des individuales, como un medio de conse-
guir la mayor suma posible de bienestar para
el individuo, para la nacion y para la especie.
Y por eso sus esfuerzos tienden a procurar
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que la educacién se amolde a las necesida-
des mas premiosas en la vida de todas las
colectividades cultas y, en especial, la chile-
na, donde urge desarrollar la riqueza, explotar
sSu inmensa masa de recursos naturales,
creando una industria que nos dé cohesion,
energia y vitalidad permanentes entre las
demas naciones.

Luis Galdames sintetiza las finalidades do-
minantes de la educacién secundaria, segun
la reforma emprendida, en los siguientes pun-
tos: 1° Mejor aprovechamiento de los estu-
dios generales y especiales en relacion con
los estudios universitarios y con la vida real.
2- Estimulo constante hacia las profesiones
creadoras de la riqueza. 3° Adaptacion de la
ensefianza a las caracteristicas naturales y
sociales de cada region. 4° Formacién de un
ambiente nacionalista, espiritual y econémico
propicio a la accion por el bien social. Y,
ademas, perseguia descongestionar los pro-
gramas, establecer métodos activos, indagar y
encauzar las inclinaciones de vocaciones,
cuidar la salud del nifio por la higienizacion de
los colegios y la intensificacion de la edu-
cacion fisica, ampliar las actividades de los
colegios y obtener la cooperacién de la familia
en la obra educadora y perfeccionar en forma
constante al profesorado.

Y sintetiza don Luis Galdames: "Pensamos,
que la socializacién integral de los servicios
docentes, a costa, y bajo la égida del Estado,
constituye hoy por hoy un hecho ineludible".

Al respecto don Luis Galdames expresa: "Los
cuatro objetivos que de ordinario se admiten
como inherentes a toda educacion actual y
como sustanciales de ella, con relacién a
cada sujeto educando:

1. El fin cultural, de contenido cientifico, li-
terario y estético, vitalizado y motivado
en funcion del ambiente.

2. Elfin econémico en el sentido de la capa-
citacion, por el adiestramiento y por la
salud fisica, para la eficiencia productiva, o
como se dice ya universalmente, para que
cada individuo justifique su razén de
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existir y levante su propio peso; El fin
ético, regulador de la conducta practica e
inspirador del ideal de mejoramiento propio
y colectivo. El fin social, o sea, la
habilitacion para el ejercicio consciente de
la ciudadania para la cooperacion en todas
sus formas y para el servicio de los demas.
(Galdames, Luis: " La gratuidad de la
educacion”, Stgo., 1913.

E. A. VENEGAS Y EL EDUCAR AMANDO.

En el examen de A. Venegas C., de la edu-
cacion chilena, sus métodos eran atrasados,
su profesorado poseia escasa preparacion
cientifica, y las condiciones materiales de sus
establecimientos eran muy deficientes e in-
adecuadas; la ensefianza primaria no era
obligatoria y se encontraba abandonada de
los poderes publicos; la secundaria
desvinculada de los asuntos nacionales, unida
a la universidad y, ambas, liceo y universidad,
absorbidos por un afan profesionalista; la
especial era indtil, y la privada, en manos de
la Iglesia Catdlica, no tenia orientacion ni
espiritu cientificos y s6lo fomentaba la divi-
sion de las clases sociales. Faltaba una poli-
tica educacional clara y definida, en funcion
de los anhelos materiales y de mejoramiento
espiritual de la nacion.

El volumen "Sinceridad" de Alejandro
Venegas provocd el primer remezon serio
antes del Congreso de Educacion Secundaria
de 1912.

Conjuntamente con la nueva vision del ma-
gisterio: "el educar amando" (Molina E., Edi-
ciones Atenea, Univ. de Concepcion, Chile,
p.43,1939.), el maestro privilegiaba la cultura
sensible, representada en las bellas artes, sin
duda wuna pretenciosa aspiracion por
reeducar, virtuosamente a la juventud.

El sentimiento patrio fue, tal vez, uno de los
rasgos mas caracteristicos que definieron no
solo al pedagogo, sino, también al osado es-
critor que haria descarnadas autopsias de la
sociedad chilena. Al respecto sefalaba:
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"Acaso habréis observado que para desarro-
llarnos el amor patrio muy raras veces me he
valido de los trozos del libro de lectura que
engrandecen los hechos sangrientos de nuestra
historia civil: no creo que para ensefiarnos a
amar a nuestro Chile sea menester
mostrarnos los pendones quitados al enemigo
en El Roble y Chacabuco, en Maipu y en
Yungay; a hacernos ver huyendo las huestes
vencidas en Tacna y San Francisco, en Cho-
rrillos y Miraflores; como tampoco creo ne-
cesario para que améis a vuestra familia, el
hacernos saber las rifias lugarefias de vues-
tros abuelos, o los pleitos judiciales que en
otro tiempo ganaron a familia con quienes
ahora pueden ligar los lazos de verdadera
amistad. Siempre ha huido de contaminarnos
con ese falso amor patrio que alguien ha
designado con el hombre de patrioteria. He
procurado que deis en vuestro corazon el lugar
que a este efecto corresponde, haciéndonos
capaces de sacrificar a la familia por la patria,
y a ésta por la Humanidad (Valdés Canje, J.:
Imprenta Universitaria, Stgo., Chi-le,.1910pp.
69y 70).

Refiréendose a la pedagogia tradicional, el
maestro condena el caracter memoristico y
superficial con que ésta entrega los conteni-
dos de las diversas asignaturas. Al respecto
sefalaba:

"... Se trataba de depositar en la memoria del
nifio cada rama del humano saber como quien
guarda en los estantes de una biblioteca li-
bros que se podran consultar cada vez cuando
se necesite" (Valdés Cange, J.: Valparaiso,
Chile, p.11).

Esta instruccion se caracterizaba por un abs-
tracto academicismo, donde la funcion del
profesor quedaba reducida a una exposicion
tediosa y desmotivante, la que ni siquiera
cuenta el desarrollo fisico-psiquico del edu-
cando.

Resultan totalmente justificadas las criticas a
este decadente sistema educativo, en el cual
el educando pasaba a ser el pasivo de-
positario de una instruccién que transgredia
los objetivos basicos del aprendizaje: "el per-
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feccionamiento intencional de las potencias
especificamente humanas". De este modo, el
rol del docente estaba inmerso en la mas
absoluta desconeccion con las necesidades e
intereses del mundo adolescente, por lo
tanto, es facil coincidir con el autor, en que la
escuela primaria "ha pensado en el cerebro,
pero no el corazon" (Valdés Cange, J.
Valparaiso, Chile, pp.149 y 150); sin duda,
se habia omitido, lastimosamente, el desa-
rrollo de la voluntad reflexiva-afectiva.

Agrega Venegas, que esta imposicion de co-
nocimientos en base al éxito en la retencion
mental no admitia fracasos, ya que se pen-
saba que la represién era un eficaz mecanis-
mo de correccion.

Este trato omnimodo, basado en la infabilidad
del docente, el rigor académico y el tormento
fisico hacia los rezagados, no hacian mas
que agudizar el cuadro de deshumanizacion
en las aulas (Molina E., Ediciones Atenea,
Univ. de Concepcion, Chile, 1939).

El autor cree que la causa de tan deplorable
sistema educativo debe encontrarse en la
falta de idoneidad y vocacién del maestro.

Venegas apoya en el Congreso de 1902 y
1912, la moderna concepcion de la ensefian-
za; concebia una fase introductoria: el método
concéntrico y una fase evolutiva arménica a
la naturaleza del nifio: el sistema concéntrico.

F. DARIO E. SALAS Y SU PENSAMIENTO
FRENTE AL PROBLEMA NACIONAL

Don Dario. E. Salas nacio en Bajo Imperial,
(o Puerto Saavedra), provincia de Cautin. Se
recibié de profesor en la Escuela Normal de
Chillan, en 1899. Nombrado profesor en San-
tiago, continud sus estudios y se recibid, en
1904, como pedagogo en Castellano y Fran-
cés. En 1905 fue comisionado por el Gobierno
para perfeccionarse en los Estados Unidos. A
fines de 1907 se gradud en la Universidad de
Nueva York de doctor en Pedagogia.



HORIZONTES EDUCACIONALES

Con motivo del Congreso de Educacion Po-
pular, patrocinado por la Federacion de Estu-
diantes en septiembre de 1914 pronuncié una
conferencia en la cual analizd diversos as-
pectos, a menudo olvidados, de la ensefan-
za general.

En esta conferencia ya se adelantaban mu-
chas de las ideas expuestas en forma siste-
matica y analizadas detallada y dramatica-
mente en su extraordinario libro "El problema
nacional", publicado en 1917, y cuya aparicion
marcara una etapa decisiva en el desarrollo de
la educacion nacional. "El problema nacional"
es una obra trascendental de la historia de la
educacién en nuestro pais, y cuando aparecio
ejercid, de inmediato, una influencia enorme:
sirvio de base a la Ley de Instruccion Primaria
Obligatoria, dictada en 1920. Muchos de los
parlamentarios que abogaron por dicha ley
basaron su argumentacion en las paginas
candentes de la obra de Dario Salas. En uno
de los juicios de la prensa de la época se
expresaba que el sefior Salas revelaba un
profundo conocimiento de todos < los
elementos y detalles al servicio educacional
chileno y sobre todo "una perseverante y
acusiosa investigacion de los multiples
factores que contribuyeron al buen o mal éxito
de un sistema educativo y la posesion de las
mas modernas teorias y orientaciones pe-
dagdgicas y sociolégicas en materias de en-
sefianza (Salas, Dario E.: Soc. Imp. Universo,
Stgo., 1917).

La férmula de la eficiencia social "da signifi-
cado a los demas fines propuestos, determina
su valor e indica la direccién y la extension
en que debe perseguirselos. Afirma,
ademas, que la educacion existe en beneficio
de la comunidad, y que su objeto es hacer de
cada hombre un factor del mejoramiento
colectivo, habilitar a cada uno para prestar a
la sociedad el mejor servicio que sus aptitu-
des le permitian ofrecer. Esa formula sefala,
pues, a nuestro juicio, el punto de vista en
que debemos colocarnos para apreciar cual-
quier reforma de nuestro sistema educacio-
nal, la medida que habremos de aplicar a los
productos de la escuela, el ideal que el legis-
lador y la nacion entera deberian proponerse
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realizar". (Salas Dario, Soc. Impresora Uni-
verso, Stgo. 1917).

El concepto de la eficiencia social como ob-
jetivo y norma de las actividades educadoras
en un pais republicano contiene dos
implicaciones fundamentales; en primer lu-
gar, que las oportunidades de recibir ense-
flanza sean las mismas para todos y, en
segundo lugar, que la educacién prepare a
cada uno para la participacion correcta de la
vida democratica.

La educacion secundaria superior no puede
ser considerada como privilegio de una ética
aristocratica, ni la ensefianza elemental como
una limitada concesion a los a los sectores
populares sumergidos en la expoliaciéon y la
miseria. "Por el contrario, es indispensable
su ampliacion y democratizacion, porque la
participacion de cada uno en el gobierno, la
preservacion de la libertad bajo la ley las ins-
tituciones, requieren la ilustracién de todo el
pueblo”. (Jobet J.C. Ed. Andrés Bello, 1970).
Manifiesta textualmente Dario Salas: "sin
igualdad de oportunidades para educarse ha-
bra siempre quienes permanezcan incapaci-
tados para rendir en la sociedad el maximo de
su eficiencia; la educacion secundaria o
superior no puede ser ya considerada como
el privilegio de una casta dirigente, ni la en-
sefianza elemental como una mera conce-
sion hecha a las clases oprimidas y que lle-
varia en lo posible a restringirse para evitar
que, ampliandose demasiado el horizonte de
estas clases las favorecidas sufrieran en sus
intereses un perjuicio. La democracia ha ba-
rrido con todo eso. La participacion de cada
uno en el gobierno, la preservacién de la li-
bertad bajo la ley y las instituciones requieren
la ilustracién de todo el pueblo. Y la educacion
de cada uno, el desarrollo de sus facultades
hasta el mas alto punto en que ellas pueden
ser utiles al individuo y a la colectividad ha
pasado a constituir un deber de la sociedad
para consigo misma y un derecho inalienable
de la persona humana".

La eficiencia social reclama, pues, la igual-
dad de oportunidades para todos y esta "igual-
dad de oportunidades" exige que la educa-
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cion sea universal y obligatoria, costeada, or-
ganizada y dirigida por el Estado. En efecto:
"Ningun poder menos amplio que el Estado
podria, por otra parte, asegurar la educacion
universal o hacerla obligatoria. Y ninguno
podria, como él, que representa los intereses
y las aspiraciones comunes, determinar el
caracter general de la ensefianza, su espiritu
y sus rumbos. Y ninguno finalmente, se halla
como él en situacion de echar sobre sus
hombros la carga del sostenimiento de la
educacion vy librar a ésta, asi, del sistema de
competencia del todo inaplicable a una em-
presa que no se rija, como los negocios ordi-
narios, por la ley de la oferta y la demanda".
(Salas D., Impresora Universo, Stgo., 1917).

Y para asegurar la mayor eficiencia social de
cada uno, cabe cierta intervencion de parte
del Estado, dirigida a orientar a la juventud
hacia aquellas vocaciones en mas directa
relacion con las necesidades de la sociedad.

CONCLUSIONES

Qoncluyendo, se advierte que la ensefianza
tradicional, con anterioridad a la implantacion
de los congresos de 1902 y de 1914, se ca-
racterizada por la desorganizacién curricular,
la incompetencia y la falta de vocacion de los
maestros, el trato brutal y deshumanizado
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hacia los jovenes menos aventajados v, fi-
nalmente, la ruptura en relacion educador-
educando, provocada por el despotismo en
el primero y la natural rebeldia en el segundo.
En nuestra nacién, desde un punto de vista
juridico formal, la educacién ha experimentado
una evidente democratizacion; ha dejado de
ser un privilegio y ha pasado a construir un
derecho de todos; pero, en la practica,
persisten siempre una grave limitacion en su
desarrollo, una inconcebible separacién de
clases, y un atraso en su orientacion.

En el proceso formativo el hombre a través
de la educacién, es indispensable imponer
un humanismo apoyado en la cultura cientifica
y en la capacitacién técnica, porque ciencia y
técnica son factores esenciales en ese
proceso.

La concepcion democratica integral exige el
funcionamiento de un sistema escolar iguali-
tario, gratuito, asistencial. El estado debe ser
docente y asistencial para permitir que los
nifos, posean o0 no recursos, tengan igualdad
de opcion y de oportunidades educacionales.



HORIZONTES EDUCACIONALES

BIBLIOGRAFIA

1.

10.
1.
12.

13

14

DOCUMENTOS SOBRE INSTITUCION PUBLICA. Recopilacién de la Biblioteca Nacional
de Chile, Santiago, 1905.

ENCINA, F.A.: "NUESTRA INFERIORIDAD ECONOMICA: Edit. Nascimento, Santiago,
1912.

GALDAMES, LUIS: "LAGRATUIDAD DE LA EDUCACION", Santiago, 1913.
JOBET, J.C.: "DOCTRINA 'Y PRAXIS DE LOS EDUCADORES CHILENOS". Ed. Andrés
Bello, 1970.

MOLINA, E.: "ALEJANDRO VENEGAS (DR. VALDES CANGE), Ediciones Atenea, Uni-
versidad de Concepcion, Chile, 1939, P.43.

MOLINA, E.: "ALEJANDRO VENEGAS (DR. VALDES CANGE), Ediciones Atenea,
Universidad de Concepcion, Chile, 1939, P.42.

MUNIZAGA D., ROBERTO: "ROSTRO DE LA EDUCACION CHILENA EN LOS ALBORES
DEL SIGLO XX". Colombino, Santiago, 1982.

REVISTA PEDAGOGICA: "EL EDUCADOR": Biblioteca Nacional de Chile, Santiago, 1900.
SALAS, DARIO E.: "EL PROBLEMA NACIONAL". Soc. Imp. Universo, Santiago, 1917.
SALAS DARIO E..: "EL PROBLEMA NACIONAL", Santiago 1917.

VALDES CANGE J.: "SINCERIDAD: CHILE INTIMO". Valparaiso, 1910.

VALDES CANGE, J.: "CARTAS AL EXCELEN...", Valparaiso, Chile, P.11

VALDES CANGE, J.: "SINCERIDAD", Imprenta Universitaria, Santiago de Chile, 1910,
pp.69y 70.

OP. CIT.: Facultad de Filosofia y Educacion, Universidad de Chile, 1967.

30



HORIZONTES EDUCACIONALES

El VALOR PEDAGOGICO Y CREATIVO DE LA POESIA

RESUMEN

Autor Juan Gabriel Araya Grandon
Depto. de Artes y Letras

Este trabajo esta destinado a establecer un punto de vista acerca de uno de los sentidos posibles
de la poesia, a fin de hacer palpable en el lector la belleza que puede albergar un texto poético.
El poeta Vicente Huidobro, el linglista Eugenio Coseriu y una nifia de ocho de Educacion General
Basica nos ayudan en esta comprension del objeto poético que se pone a disposicion del publico

lector.

La idea primordial que se pone en juego es que la poesia cuando es verdadera produce un
cambio de lugar de los elementos lexicales y desautomatiza el lenguaje.

Soy un convencido de que la poesia existe
en todas partes. No hay razon para pensar
que solo se encuentra en el poema; solo por
costumbre la referimos Unicamente a ese
extrafo cuerpo verbal que, aparentemente,
no sirve para nada.

La poesia esté en el aire, en el arte y en una
mirada que nos trastorna. El poema contiene
poesia y ese debe ser el verdadero poema.
Contiene lenguaje, mas que nada palabras,
cuerpos fénicos que entran, a veces, en ex-
trafias combinaciones dirigidas a hacernos
ver el mundo de otra forma. Esporadicamente
no tiene ni siquiera palabras.

A su vez, el poeta va desde la vida a la rea-
lidad. No existe el poema situado en el aire o
en el vacio. El poeta hace de la lengua
conversacional, una poética. Pone el acento
en la funcion emotiva, expresiva o poética
del lenguaje, sin despreocuparse tampoco ni
de la representativa ni de la apelativa. Con-
nota mas que denota. El poeta busca otros
significados, sentidos. Se dirige a la carga
bisémica o polisémica de las palabras. Las
da vuelta como si éstas fueran piedrecillas de
cristal, las que segun la posicién en que se
hallen, brillaran o entregaran sus colores y
matices.
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Cambia de lugar los elementos lexicales, que
se han seleccionado previamente, combinan-
dolos en armonia. En oportunidades se dirige
contra la racionalidad gramatical, en otras
ataca el sentido comun de las referencias
cotidianas, pulverizandolas.

En general, la literatura, y con mayor razén
la poesia, desautomatiza el lenguaje. Saca
una palabra de su contexto habitual y la pone
en otra sala del espacio habitado por el arte.
Y de este modo, las palabras iluminan mejor
la vida, iluminandose, a la vez ellas mismas.

Si es que alguna vez el lenguaje de una na-
cién tendiera a petrificarse, como ocurre en
el periodo de las dictaduras, el de la poesia
evitaria el avance de dicho fendmeno. Al res-
pecto, hay que entender que el lenguaje es
un fenémeno social, pues el Iéxico esta al
servicio de la comunicacion de los hombres y
de la ampliacion de su universo de signifi-
cado. Se hace presente por la abstraccion
que se produce al nombrar cosas y objetos,
incluyendo en el uno a todos. Si se nombra
un lirio 0 a una rosa, se piensa en todos los
lirios y rosas del mundo.

En relacién con este ultimo punto, es perti-
nente indicar que justamente contra esa si-
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tuacién tiene que luchar el poeta que desea
perfilar individualidades. Si algo caracteriza
el ejercicio del arte, en especial, al poético,
es la singularidad. El poeta debera bregar en
contra del sentido comun impuesto por las
convenciones linguisticas. Sin embargo, tam-
poco se trata de una contienda permanente,
puesto que en algunas ocasiones interesa
conservar el primer sentido de la palabras o
el mas denotativo.

De esta manera hay que entender el aporte
espiritual, literario y linglistico que nos han
hecho al pais y a nosotros los grandes poetas
chilenos: Los Pezoa Veliz, los Neruda, los
Huidobro, las Mistrales, los Parra, los Rojas,
los Teillier... Alli estan vigilantes y atentos en
su tarea de dinamizar la jdea y la palabras, su
regia vestimenta.

Por las razones que se han sefalado com-
prendemos lo que’en el afio 1921, nos dijo
Vicente Huidobro:

Aparte de la significacion gramatical del len-
guaje, hay otra, una significacion magica que
es ia Unica que nos interesa. Uno es el mundo
sin sacarlas fuera de su capacidad, de su
calidad de inventario; el otro, rompe esa nor-
ma convencional y en él las palabras pierden
su representacion estricta para adquirir otra
mas profunda y como rodeada de un aura lu-
minosa que debe elevar al lector del plano
habitual y envolverlo en una atmodsfera en-
cantada.

En todas las cosas hay una palabra interna,
una palabra latente y que esta debajo de las
palabras que los designa. Esa es la palabra
que debe descubrir el poeta.

El poeta Huidobro sabe muy bien aquello que
dice. Es un creacionista, un poeta que rompe
esquemas.

La palabra es la materia prima del poema. La
palabra, que en su capacidad verbal y sonora
nos distingue o identifica con los demas,
puede ser un viento salvaje o una brisa culti-
vada con amor en las gargantas dseas de la
carne. La palabra, como lo hacia el hechice-
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ro de la antigua tribu con sus hermanos, nos
hace temblar de espanto o dormitar, embele-
sados por el arrullo de la madre o de la ama-
da.

La palabra nos separa de los animales -lo
afirma Octavio Paz, entre otros- y de la natu-
raleza en bruto; sin embargo, recurrimos a
sus propiedades al realizar nuestras oracio-
nes y conjuros. Si la palabra no se pronun-
cia, es la nada; si se oculta, es el desconoci-
do precipicio; si se dice, es la respiracién o
"el pajaro verbal que vuela de tu lengua",
como lo sefiala Gonzalo Rojas, refiriéndose
al cubano Lezama Lima.

El verso de Gonzalo Rojas nos lleva a consi-
derar, una vez mas, como un gran acierto el
pensamiento del filosofo aleman Martin
Heidegger cuando, en su trabajo sobre el poeta
"Holderlin y la esencia de la poesia", afirma:
"El ser del hombre se funda en la palabra;
mas la palabra viene a ser como dialogo. Y
éste, su modo de venir al ser, no es uno de
tantos; s6lo en cuanto dialogo la Palabra es
esencial al hombre".

La palabra cruza la historia como un latigo de
acicate o de castigo, se alza rotunda o se
desliza esquiva por orejas de plebeyos y cor-
tesanos; da esperanza o desesperanza al su-
jeto que habita en cualquiera de los rincones
del mundo. Tiene las piernas cortas de la
mentira o los zancos largos de la verdad. En
las épocas criticas se disfraza detras de otras
palabras o se refugia en la vaciedad, perdiendo
su hueso y su médula. En épocas de quietud
se torna conversacional y calmada.

A veces, muchas palabras no cumplen su
funcién de iluminara los conductores de gru-
pos humanos y se llega a la perfeccion del
arte de no decir nada, como en algunos dis-
cursos politicos. Sin embargo, la palabra
cuando es auténtica, fortifica y ennoblece el
espiritu, horada las tinieblas y ahuyenta el
parloteo de confusos fantasmas.

Respecto de este asunto es conveniente te-
ner en cuenta las observaciones que ha he-
cho el linglista Eugenio Coseriu en su libro



HORIZONTES EDUCACIONALES

El hombre y su lenguaje (Madrid, Gredos,
1977):

... el lenguaje poético no puede interpretarse
como reduccién del lenguaje a una supuesta
"funcion poética". Por un lado el lenguaje poé-
tico no representa una reduccion del lenguaje;
por otro, no se afade propiamente ninguna
funcion, ya que las diferentes posibilidades
que en tal lenguaje se actualizan, pertenecen
ya al lenguaje como tal. Se llega, pues, a la
conclusion de que el lenguaje poético
representa la plena funcionalidad del
lenguaje y de que, por tanto, la poesia (la
"literatura" como arte) es el lugar del
despliegue, de la plenitud funcional del
lenguaje.

La poesia no es, como a menudo se dice,
una "desviacion" con respecto al lenguaje
"corriente" (entendido como lo "normal" del
lenguaje): en rigor, es mas bien el lenguaje
"corriente" el que representa una desviacion
frente a la totalidad del lenguaje. Esto vale
también para las deméas modalidades del "uso
linglistico" (por ejemplo, para el lenguaje cien-
tifico): en efecto estas modalidades surgen,
en cada caso, por una drastica reduccion fun-
cional del lenguaje como tal, que coincide con
el lenguaje de la poesia.

Algunos de los conceptos anteriores, mas el
gusto por la belleza poética, por su lectura y
comprension, haran posible que el estudiante
entienda y devele algunas de las claves del
acceso a la gran poesia chilena e hispa-
noamericana contemporanea. Tales concep-
tos unidos a la contextualizacién y al estudio
de la situacién poética, aquello que se llama
"poesia situada", constituiran valiosos auxi-
liares para encontrar el camino de acceso que
conducira a un sentido mayor y mas pleno del
ser poético. Por ultimo, expresamos que
respetemos pro-

fundamente los conceptos que hemos emitido
anteriormente. En cada uno de ellos se
encuentra parte de la verdad, sin embargo, la
mayor credibilidad acerca de lo que es poe-
sia, me la otorga una nifia de apenas ocho
anos de edad que al hacer su poema cursaba
solo el tercer afio de Educacion General
Basica. Me refiero a Marién Darras Araya
quien, en términos simples, de acuerdo a su
sensibilidad de nifa, nos ha regalado un poe-
ma precioso, el cual encierra el verdadero
sentido de lo que es la poesia. Nos recuerde
0 no un poema semejante de Gustavo Adolfo
Bécquer, creemos que es igualmente valido
en relacién con el punto de vista que presen-
tamos. El poema es el siguiente:

¢ Qué es poesia?

Le pregunté a una jirafa ¢ Qué
es poesia? Tres dias de
vacaciones y una rica sandia.

Le pregunté a un elefante
¢ Qué es poesia? Tirar agua
por la trompa al medio dia.

Le pregunté a mi profesora
¢, Qué es poesia? Ensefiar a
los nifios y ser su guia.

Me pregunté a mi mismo

¢ Qué es poesia? Jugar con la
imaginacion y sofiar con la
alegria.
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EDUCACION Y FELICIDAD

Autor Claudio H. Parra Alvarez
Depto. Ciencias de la Educacion

RESUMEN

Aristételes plantea que existe un tipo de Educacion a través de la cual es posible adquirir y
transmitir las excelencias. Por lo tanto, Aristoteles se siente seguro de poder definir cuales son las
excelencias y de elaborar un programa que permita adquirirlas. A causa de todo lo realizado por
Aristoteles, se le reconoce como fildsofo de la Educacion.

En su tratado que llamd POLITIKE, planted que el proposito de la Educacion, asi también el de la
politica, es el bien.

El bien, como lo concibe Aristoteles, consiste en la felicidad o en vivir rectamente; es decir, tener
conciencia de lo que significa vivir en el bien.

Las excelencias deben cultivarse, pues son requisitos previos para vivir en el bien y lograr la

felicidad.

La felicidad es el propésito final de todos los esfuerzos humanos.

Generalmente se entiende la felicidad como
el pasar bien la vida, el placer, satisfaccion,
pero Aristoteles expresa que la felicidad es
un género de vida y las actividades que de-
sarrollemos deben ser capaces de proporcio-
narnos gozo y satisfaccion.

Cada hombre debera en lo personal, sirvién-
dose mas que nada del trabajo y del estudio
conscientes -que podran acaso discurrir por
senderos equivocados- desarrollar sus capa-
cidades y controlar sus pasiones hasta ga-
rantizar que su ejercicio sera excelente. Esto
implica que debera desarrollar y moldear en
si las disposiciones acertadas; es decir, de-
bera educarse.

Para lograr esta finalidad, el hombre debe
recorrer diversas etapas:

Tener un cuerpo, que es innato y s6lo nece-
sita crecer. Tener alma con sus propias
potencialidades,

que también son innatas. Tener excelencias
del alma, que son el consumo bien y que se
adquieren mediante la Educacion.

Ejercitar actividades excelentes del alma. La
felicidad es una actividad excelente del alma,
siendo la ultima instancia que todo hombre
anhela alcanzar. Y este propdsito debera
ocupar la vida entera.

1.1. ¢Cuales son las excelencias que se-
gun Aristételes, el Estado y los Educado-
res deben cultivar?

Segun Aristételes, aunque todas las activi-
dades pueden resultar excelentes o estar bien
hechas, solamente existen dos que pueden
considerarse intrinsecamente excelentes, y
son las acciones morales y politicas y las
operaciones del intelecto. Al resto de las
actividades excelentes, debe considerarselas
dentro de la teoria social y de la Educacion,
pero solo como medios necesarios o Utiles o
prerrequisitos para desempefiar las activida-
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INNOVACION CURRICULAR EN LA FORMACION INICIAL DOCENTE DE LA
UNIVERSIDAD DEL BiO-BiO. DESCRIPCION Y REFLEXIONES.

RESUMEN

Andrea Minla Manzenmayer. PhD ©
Cooidinadora Académica PFFID-U.B.B.

En el prasanie documenio se describe el cambio curricular de la Formacion Inicial Docente da
las Carraras Padagdégicas da la Univarsidad dal Bio-Bio y sa rallaxiona acarca de la
implamentacidn y caracteristicas qua ha adquirido el Programa a lo larqo de tras aios. Sa
analizan los principalas logros y también las dificultadas anconiradas en el dasarrollo de esia
innovacdién curricular, de 1an gran envergadura y que prelenda ademas ser -de alguna forma- un
=plan lundacional» que pueda sarvir da basa a innovacianas samejanias an olras Facultadas
para contribuir al mejoramiento da la Educacién en nuasiro pais.

Desde al afio 1998 se asla implemeniando
an la Facultad da Educacién y Humanidades
al Programa da Fortalacimlento de la For-
macion Inicial Docanta (PFFID), al cual
involucra a las Carraras da Pedagaqia en His-
toria y Geogralia, Inglés y Traduccién Inglés-
Espafiol, Castellano y Comunicacion, Edu-
cacion Parvularia y Educacion Ganeral Basi-
ca. Las ainco carreras mencionadas basan

sy formacién an un modelo comuin que se
dilarancia an los conlanidos raelativos a la
Espacialidad.

El modelo da lormacidn da la Univarsidad del
Bio-Bio que fundameanta y sirve de marco a
la formacién da profasoras conlempla cinco
grandes lineas. Eslas sa esquamalizan an
la prasania figura:

MODELOQ DE FORMACION DE DOCENTES
UNIVERSIDAD DEL BiO-Bi0

ANO 1 ANO 2

ANO 3

ANO 4 ANO 5

LINEA
INSTRUMENTAL

LINEA DE ESPECIALIDAD

LINEA DE
FORMACION
INTEGRAL

LINEA DE
FORMACION
PEDAGOGICA

LINEA DE PRACTICA PEDAGOGICA Y PROFESIONAL
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CARACTEREZACION DE CADA LINEA
DE FORMACION

a) LineaInstrumantal

Pariodo curricular inicial deslinado a re-

forzar el desarrollo de estruciuras cogni-
livasy del pensamienio kgico y habili-
dades verbales insirumaniales an la pers-
pecliva de enfreniar exitosamenie esiu-
dios de nivel univarsilario. Incluye ma-
nejo de leanguaje compulaconal como he-
rramienia y recurso.

b) Linea de la Especialidad

Pariodo curricular destinado a proveer los
conienidos culturales que permilen cum-
plir 1as funciones de reconstruccidn del
sabery de experiancias culiuralas que
son propias del desempenio pasterior de
los tipos de protesores que forma la Fa-
cullad: ensenanza parvularia. basica,

media.

c) Linea de Formacién Padagdgica

Periodo curdcular destinado a proporcio-
nar los saberas episiemalégicamente de-
caniados de las ciencias de la aducacion
ydela ensefianza. Comprende al culli-
vo de las conacimienios, las habilidades
y desirezas melodolégicas requendos pa-
ra comprender la najuraleza del acio edu-
calivo y para ejecular con eliciancia la
funcidn docente.

Con los propdésitos indicados esta linea
incluya cinco areas inlerdisciplinarias,
cada una de las cuales asacia los conte-
nidos y aclividades que le son propias
con aspectos de |la reforma educaliva ac-
fualmenle an desarrollo.

Area Bases de la Educacion: Funda-
meanios de la educacion impartidos en 4
semeasires en que se anakzan desde una
perspeciiva filoséfica y sociolégica al in-
dividuo, a la sociedad y a la aducaciéon
en una primera etapa, y en la sequnda,
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d)

sa profundiza en el desarrollo del indivi-
duo desde el punto dae vista psicolégico
y en |la psicolagia del aprendizaje.

Area da Sistema Educacional, Escue-
lay Proyecio Educalivo: Comprensién
de la esiruclura organizativa, funcional y
curricular del sislema educalivo, de su
desarrallo hisiérico y de la insercién fun-
cional de la escuela yliceo, -en 1anto uni-
dades de operacién- denira del mismao.
Se ciarra esta drea con la elaboracion de
un proyecto educativo escolar que debe
expresar la inlancionalidad global del sis-
tema y de la especificidad de las dafini-
ciones rasuelias por el esiablecimienio,
deniro dd margan de aulonomia que olar-
gawl marca normalivo-curricular.

Area de Didaclica y Evaluacion: Esiu-
dio de las caraclarisiicas didaciicas del
proceso de ensernanza aprendizaje,
melodologias y recursos didacticos para
dinamizarlo y avaluar sus logros deniro
de delarminadas condiciones de conlex-
to.

Area de Investigacion y Esladistica
Educaclonal: Area que, ademas de en-
iregar herramientas concepluales y 1éc-
nicas para raflexionar sobre el quehacer
profesional propio, facilila |a sislemaliza-
¢ién y eslructuracién de los saberes ob-
lenidos a parlir del enjuiciamienio cri-
lico del trabajo que se realiza a lo largo
de |a linea de Praclica Pedagdgica.

Area de Tilulaclén: Conjunto de activi-
dades de linalizacién del proceso forma-
{ivo prolesional en el cual el alumno, den-
iro de un conjunio de opcionas que ka ofre-
ce la Facu'lad {esludio manaogratico, in-
vesiigacién inlerdisciplinaria, invesiiga-
¢ion bibliograhca, taller de elaboraciéon de
maleriales didaclicos, proyecios aduca-
livos, etc.) decide el lipo de iema y el
pracedimiento 1écnico para desarrollardo.

Linea de Piaclica Pedagégica y Prote-
sional



HORIZONTES EDUCACIONALES

Periodo curricular de habilitacién gradual,
sistemalica y prograsiva del asiudiante
para desempediar la funcién docenie. La
prograesién se enlianda como la realiza-
¢ién de un conjunio de irabajos 16¢cnicos
propios del desemperio docente, de apti-
tud y complejidad crecientes que oscilan
desde la simple obsarvacién en el mo-
menia inicial hasta la asuncion inlegeal
de |a praciica can raspansabilidad jotal.
Ademas de la abservacién e invesliga-
cién del quehacer pedagogico “en larre-
no” el alumno irabaja en lalleres de anali-
sis de axperiancias de la practica peda-
gogica (TANEPP), junto con un aquipo
multiprofesional inlegrado por: Crieniador.
Fikdsofa, Socidloga, Meloddlogo de la Es-
pedialidad. Profesores de la Especialxdad.
Psicélogo. Prolesor Guia del ceniro de
practicay Supervisor de la Universidad.
El Taller se concibe coma un recurso

e)

meladaldgico de reflexién y sisiemaliza-
cién de expenencias de la praclica, so-
bre la base de la infarmacién que propor-
ciana la invesligacion-accién.

Linea de la Farmacién Inlegral

Perioda de aesiudio siluado preferenie-
menie an las elapas finales da la farma-
odn, destinada a atender inleraeses y ne-
cesidades personales del esiudianiey no
diraclamanie relacionadas con habiliia-
cionas para el ejeicicio profasional. Esie
periada de esiudio apunia a torialecer la
dimensidén de persana del fututo profesio-
nal, a iravés de cursos y aclividades de
gran sislemalizacién que tienen coma
horizante el fortalecimienio de |a creali-
vidad, la aulaesiima, las polencialidades
metacognilivas, a saguridad en si mis-
mo, elc.. del futuro dacenie.

ESTRUCTURA CURRICULAR Y CARGA HORARIA

Algunas lineas ofrecen variaciones segtin sea la especializacién y exiensién de su plan de

formacién. Eniérminos de horas y créditas, el esquema global de formacidén es el siguiente:

LINEA DE EDUCACION EDUCACION EDUCACION EDUCACION EOUCACION
FORMACION PARVULARIA BASICA MEDIA MEDIA MEDIA (HIST Y
(CASTELLAND) (INGLES) (GEDGRAFIA)
HORAS |CREDI- | HORAS | CREDI- | HORAS |CREOI- | HORAS | CREDI- |HORAS |CREDI-
108 108 108 T0S 108
INSTRUMENTAL| 128 8 128 8 128 8 128 8| 128 8
ESPECIALIDAD | 1808 79 1504 84 | 2160 | 116 | 2528 118 | 1984 | 109
PEDAGOGIA 992 49 816 g | 1120 5 | 1120 56 | 1120 56
PRACTICA
PEDAGOGICAY | 816 24 704 26 544 22 544 22| 544 22
PROFESIONAL
INTEG RAL 64 2 64 2 64 2 64 2 64 2
TOTAL 3792 162 3168 161 | 4016 | 204 | 4384 206 | 3840 197

Desde el punio de visia de las dimensionas que cada linea fiene deniro del liempo 1alal del plan
de farmacién, los indices son las siguieniaes:
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LINEA EDUCACION  EDUCACION EMEDIA EMEDIA E.MEDIA
PARVULARIA BASICA CASTY INGLESY  HISTORIAY

CoM. TRADUC. GEOGR.

INSTRUMENTAL 3.3 40 3.2 29 33
ESPECIALIDAD 475 47.0 53.8 57.7 517
PEDAGOGICAS 26,1 25,0 279 25,6 292
PRACTICAPROFESIONAL 21,5 220 13.5 124 142
INTEGRAL 1.6 20 1,6 14 1.6
TOTAL (100%) 100 100 100 100 100

Camao sa explicd, cada linea posee una fun-
¢ién muy impartanie en la formacidn inicial
dacenie, {ralando de caniribuir con una for-
macidn acorde a 10s nuavaos raquanmianios
lanio de |a sociedad globalizada como a los
del gobierno aciual, quien impulsé esios pro-
gramas de forlalecimianto de la formacién de
profasoras, deniro del conlexio de la refor-
ma, ya que san aslos aclaras (nuesiros fulu-
ros egrasados) los principales agenies que
pueden cambiar el antiguo paradigma o si-
fuacion en que seé encuenira la educacién
chilena hoy. No obsiante. se han realizada
olra saria de accionas lendiantes al cambiar
las deliciencias de nuesiro aclual sislema
educacional. Por lo 1anio. cambiar la farma-
cidn inicial canstiluye un gran “frente”™ de cam-
bio, desalio qua han asumido con mucha
enirega, dedicacidn, debates, discusiones,
ideas, éxilos y lambién dificultades, 17 uni-
versidades del pais. anite las cualas se an-
cuenira la Universidad del Bio-Bio.

A lras afias de l1a implemaniacién del nuevo
programa de formacién de profesores se
pueden vislumbrar con claridad algunas ideas
en torno a la formacidn inicial de docenias
que hamas vivanciado.

Una vez aprobado el Proyecto, a fings de
1997, habia que realizarlas primeras accio-
nes cancrelas para darle forma al mismo,
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Enire éslas se enconiraban nuevas conira-
laciones, creacién de equipos de irabajo al
interior de la Facultad y, principalmenie, la
elabaracidn del nuevo curriculum de forma-
¢ién de prolasores.

Se irabajd inlensamenia al infarior de cada
Carrara an la discusion del curriculum propio
de cada especialidad. Tal fue asi que cada
Carrara le dia forma a su linea de aspeciali-
dad, inlentando crear areas integradas que
fusionaban en forma holistica asignaluras del
antiguo plan de formacién. En el area de Edu-
cacién se realizaran las mismas accionas
lendienies a crear areas inlegradas, enlas 4
lineas de formacidn resianies, vale decir, li-
nea de lormacién pedagdgica, linea de prac-
lica pedagdgica y profesional, linea insiru-
menial y 1a de farmacién inlegral.

Al pensar an la nueva esiruciura del
curriculum se opld por la creacién de areas
inlegradas, las cuales proporcionarian al
alumno unas harramiantas mas adecuadas a
los nuevos requarimianios de la sociedad
canlemporanea, eslo es. inlegracién de
sabares, compransién holisia de los coniani-
dos, analisis y resolucién de problemas, gjes
canirales de contenido. que fuaron conside-
rados claves para esiudiarlos desde visio-
nas o disciplinas alings paro difarenies, dan-
do asi al esludianie mayores perspaciivas
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de un tendmeno que anies se abardaba en
forma unilaleral, desde una sola disciplina.

Esle irabajo tue muy arduo, la creacién de
las areas inlegradas en lomo a grandes le-
mas o nucleos lemalicos, pero aun mas com-
pleja resulla la aplicacion de esie nuevo con-
ceplo de ensefianza-aprendizaje.

Largas reuniones, debales, discusiones,
acuerdos y logros han emanado del reflexio-
nar o tapensar la formacién de docenies, 1a-
rea que no ha sido facil, paro que ha {enido
como rasullado la elaboracidn de nuevas
mallas curriculares, planes de esiudio, esque-
mas basicos y programas. Todo slio ha sido
una magna larea que ha compromelido a los
acadamicos durante el arfo 1998. Esle iraba-
jo esiuvo apoyado en lodas las carreras y
en el area pedagdgica por experios naciona-
les y exiranjeros, quienes arrojaron luces
sobre nuesiro quahacer, colabarando con su
axperiancia y conocimienios en reuniones de
irabajo.

Este primer aflo de marcha del proyecto lo
hemos caliticado con Maria Elena Correa
Zamora, Diraclora del Depardamenio de Cien-
cias de la Educacién, como el arfo del "caos”,
as decir, el arfo an que se ha debalido mucho
acerca del modelo de formacién, sus carac-
larisiicas y la forma que adopiaria el
curriculum finalmenie. Creo que dasde el pun-
1o de visia que miramos hoy. como quien di-
visa el horizonle desde la aliura de una mon-
lafia, podamas ver @l caming racorrido, que
aunque con algunas diticullades, grandes y
pequenas, hamos avanzado leniamanie.

Visio asi el diticil primer afio, eniramos al
segundo, al cual hemos denominado “e! afio
de la clanficacion®. Esie ario fue como en-
conirar un claro en el basque, detenarnos en
el camino y poder dilucidar cierias
inferroganies que se habian planteado el afo
anterior y que no habiamos podido rasolver
por enconirarnos inmersos an la larea de la
creacion del nuevo curriculum,

Se pertilaron grupos de irabajo los cuales
abordarian diterenies lematicas: invesfigacidn
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pedagogica. ditusion y calidad de! posiulan-
le, praclicas pedagdgicas. temas iransver-
sales, 1utorias, informalica, seguimienio de
los agresados, creacién de maiearial didacti-
co. enire oiros. Debido a divarsos faclores,
especiaimenie a la canlidad de académicos
que debian irabajar en cada grupo, los cua-
les en un comienzo eran un nUMero muy re-
ducido, se opi6 por regrganizarias en solo 6
grupos que son los prmeros que hemaos se-
fialado. Creo que si bien se inlenié abarcar
variados aspecios, fuvimos que priorizar aque-
llas areas o grupos de {rabajo que ienian
mayor incidencia en el cambio. Como ejem-
plo de esio se abrié un concursoiniemo (con
tondos del Programa de Fortalecimiento de
fa Formacidn Inicial Docente) de investiga-
cion y olro para la creacidn de malernal de
apoyo para la docencia. Y, se logré tomantar,
aunque incipieniemenie ambos aspecios. Un
gran éxiio ha tenido el desarrollo del equipo
de irabajo que se aulocdenomind Grupo Inie-
grado de Accion Tulorial, el cual involucréd
eniusiastamenie a docenies y alumnos apo-
yando 1anio en | personal como en lo aca-
démico a los estudianies que ingresaron al
nuevo plan curricular. El grupo de Préclicas
Pedagogicas luvo una ardua labor, la cual
aun no lermina, consisienie en repensar y
organizar ya con salidas a {erreno desde pri-
mer afo el sistema gradual de Praclica. Me
parece que esie ha sido quizas uno de los
aspacios mas diticiles de llevar a cabo, no
obsianie, se ha irabajado inlensamenie en
ello.

Al obsarvar el desarrollo de este sequndo ario,
se puede serialar que ha existido una labor
de equipo. se ha lrabajado bien al inlarior de
cada grupo, pero talla aun invelucrar a mas
académicos, 1area que nos hemaos propues-
1o para el larcer afio del Programa. Junio al
desarrollo del irabajo de los grupos se han
sequido elaborando programas correspondian-
les a los afos siguientes de las diversas ca-
rraras y junio con ello se han mejorado los ya
elaborados, a la luz de evaluaciones exier-
nas que nos han permilido iomar decisiones
basadas en dichos moniioreos.

Al inleniar describir y comprender cdmo se
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haido desarrollando el tetcer afio del Progra-
ma da Fortalecimienio, hemaos pensado que
sea lrala del "ario de la maduracian®. Ya no
lenemos ese enorme peso y presion que sig-
nificd 1a creacién del nuevo curriculum y tam-
bién se han dilucidado los diversos frenies
de accién que fueron las grupos de trabajo
de académicos al intaerior del Programa. Du-
rante asie arfio se ha prolundizado en diver-
s0s aspacios, 1ales como Informatica Edu-
cativa, al crearse una coordinacian especifi-
ca y un grupo de académicos afines que ori-
ginariamenie constituyeron un equipo de ira-
bajo al interior del Programa de Fortalecimien-
1o da la Formacidn Inicial Docente. Aqui se
asla perfilando un area que se visiumbra como
muy promisorna y qua ya esta raalizando ac-
cioneas cancretas que redundan en un mejor
aprovechamiento de los recursos
computacianalaes adquiridos al inicio de la
implementacién del Programa.

Otro aspecto en el que se han logrado impar-
tantes avances es an Investigacion y
Experimentaclones Pedagogicas. Este afio
se ha abierto un nuevo concurso el que ha
conalado a mas académicos a desarrollar es-
pecialmanie investigacidn-acaon. Si bien este
fue uno de los aspecios mas débiles an un
comianzo, ahora se delecta mayaor moliva-
cidn para realizar investigacién en Educacién,
lo cual -como sabamos- as un punto débil en
genaral en nuesiro pais. Sin embargo, vao
con gran satisfaccion que lenlamente se ha
cambiado esta situacion.

En cuanto al desarrollo de las areas integra-
das, las cuales fueron pensadas en el primer
afio e implementadas an el segundoy fercer
ano, debemos sefalar que aun eslamos en
periado de ajusies, 1anlo para definir algunos
ejes lematicos. como el irabajo coordinado
de los docenlas que participan en aslas areas,
y el compromiso y voluntad para lograr una
vardadera inlegracion. Ha sido un irabajo muy
arduo y que nos ha llevado a raflexionar mu-
cho acerca de la “real inlegracidn® entre las
otrara asignaluras separadas. Pero, creo que
aunque ha significado un gran esfuarzo, se
astan consolidando ciertos grupos de acadé-
micos de diversas areas intagradas en lodas
las Carraras. En especial, y quizas de forma
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mas «nalural» y esponianea se da estainie-
gracion en la Carrera de Pedagogia en In-
glés y Traduccién. En esta lercer afio han
sequido funcionando casi los mismos gru-
pos de trabajo que en el segundo afio, aun-
que. en mi apraciacién, ahora existe mas pre-
ocupacién por un buen funaonamienio de las
araasintegradas. Eslo ha obligado a pensar,
desde sus inicios, en la melodologiayenla
avaluacién acarde a los nuevos requermian-
10s. lemas que han sido abordadas en todos
los equipos de académicos.

Aun estamos linalizando el tercer afio del
Programa y al interior dal Equipo de Geslion,
sa ha pensado en la conveniencia de hacer
un allo en al camino para datenaernos a re-
flexianar, en un Taller que se realizara fuera
de la ciudad, con el objelivo de trabajar in-
lensamenie en analizar |la marcha del Pro-
grama de Fortalecimienta. A aste encuentro
as1a convocado el Equipo de Gastion, los Di-
ractoras de Departamento y los Direclores de
Escuela. Todos con grandes responsabilida-
des en el éxilo de esta magna tarea. En esla
instancia de dialogo y reflexién, a la qua nos
hemas compromalido, analizaremos logros y
no lagros, ademas so consideraranimportan-
tas sugerencias de académicos nacionales
y extranjeros que han visitado nues!ra Facul-
tad y nos han dejado tastimonios escritas de
sus apreciacionas raspecto del Cambio
Curricular.

Las ideas que surjan de esle Tallar seran
aplicadas durante el cuatto y ullimo afio de
nuasiro Programa, y esparamos concluir esta
fasa satisfacioriamenie, a pesar de los pro-
blamas que seguramenta enconiraremos du-
ranie aste irayacto.

En genaral, puado decir que el desarrallo y
marcha del Programa de Fortalecimienio de
fa Formacion Inicial Docente en su aspactio
académico, ha sido de significativas innova-
ciones, no exenias de dificullades en su
implemeniacién; que han compramelido a
un gran numero de académicos, los cuales,
sin duda, son los principales artifices de 1an
relevante cambio curricular en la Formacién
Docenta Inicial.
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EVALUACION: UNA PROPUESTA INNOVADORA

Autor Tulio A. Herrara Gariido
Profasor de Educacién Basica
Escuela “Villa Jesus™ - Coelamu

INTRODUCCION

En al caniexio de |la Relorma Educacional que se lleva a cabo en nueasiro pais, las Escuelas
deben arienlarse a ofrecer una educacion de calidad y asegurar que ladas las alumnaos
aprendan. De esla manera, |a evaluacién educaliva cobra especial imporiancia porque permite
establecer y evaluar punios de partidas. pracesos y meias, de modo que. anualmenie, sea
posible conocer cuanio han avanzado en lo que se han propuéasio. La evaluacidn educaliva no
debe circunscribirse a la medicién del randimienio de los alumnas y su consiguienie califica-
¢idn, sino que debe servir de ayuda y apoyo permanenie en el proceso de aprendizaje, evaluan-
do compelencias, habilidades, actliudes y valores, a |la vez que deslerranda la reproduccién
de taxios 0 modelos de respueastas pradeierminadas.

De esia forma, 1a funcién primardial de |a evaluacién debe ser praporcionar evidencias acerca
del eslado o avance en la consiruccidn de los aprendizajes, para que lanio los alumnos como
los docentas sepan con certeza cuales son sus logros y fortalezas y cuales son 10s aspecios
crilicos o debilidades que deberan superar para alcanzar plenamenis las melas aducalivas. La
informacién que enirega, permile a alumnos y prafesares descubrir 1ania sus acienos como sus
ar(ores, sus areas de carencias, a partir de los cuales podran conlinuar, corragir, complemeaniar
orelarzar el aprendizaja.

Laevaluacién, por ianta. debe ser considarada como parte integranie del procesa de aprendiza-
ie. permaneante y cantinua. Se debe desvincular del enlarno sancionador, rigido. severo, solem-
ne y riguroso que le caracteriza, iranslormandola en una siluacion agradable. esperada y nece-
saria, que permitira rairoalimantar dicho procesa.

La evaluacién pasa a ser un procesa interactivo, compariida y participativo, con énfasis en
el respelo a la diversidad, considerando los parliculares atributos de los alumnos, para polen-
ciar sus aspecios fueartes y distinlivos, que coniribuirdn a enriquecer la realizacién del coleclivo.
concediando fundamental importancia a 1a calidad anles que a la canlidad de las melas alcanza-
das.

OBJETIVO lares 1alas coma la solidaridad, el raspeto por

los demas., la honiadez, a través de |a apli-
Eniender la Evaluacién coma inlegranie na- cacién de autoevaluacién y coevaluacion.
{ural del proceso de aprendizaje, parie desde - Los alumnos enlenderan que la evaluacion
un punio dislinto y llega también a metas di- no tiena senlida competilive, asumiendo el
ferenies, de acuerdo a las habilidades y com- progresa de sus aprendizajes en relacidn con
pelencias particulares de cada alumno, Su propio esfuerzo.

- Los alumnas aceplaran que lo importanie
- Los alumnas adquiriran un ral aclivo en su ya no sélo as el resullado final estriclameante
propia evaluacién, coninbuyeando a diseilar @ cogniliva, Sin0 que se evaluan las acciones
implemeniar las pracesos avaluativos. emprendidas, las circunstancias, apoyas,
- Los alumnos raforzaran un conjunio de va- meadios. molivacion, esfuerzo, eic.
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- El alumno dara cuenia qua “no se le mida®
con raspecio a olras, sino que se valoran
Sus avances con raspecio a si mismg, lo
que |e ayuda a valorizarse mejor comao par-
sona aumeniando su auloesiima.

- Los alumnas acepiaran la avaluacion con
naturalidad, como parie de su aprendizaje y
la espararan con alegria, sinliéndose suje-
los activos y no objalos pasivos de ella.

- Las alumnas terminaran enlandiendo ala
evaluacién como una deascripcion dal dasa-
rrollo y cracimianio logrado con su propio
asluerzo y no sélo como variticacidon de un
rasultado.

DESCRIPCION - METODOLOGIA

El irabajo se inicia con |a creacion da un cli-
ma inicial muluamentea agradable, donda los
alumnaos dafinan los conlanidos que van a
pmvilegiar y elaboran, en conjunio con el Pro-
fasar, los critarios @ insirumenios de avalua-
¢ién qua, como sa irata dae nifios, siempre
van a esiar relacionados con el juego. Estos
crilerios han de 1aner como ralaranie los ob-
jelivos minimos da la asignatura, contani-
dos valéncos partinanies, las caracteristicas
particulares de los alumnos y los matanalas
disponiblas.

Los alumnos participan alagre y activaman-
1a an al iralamianio de los conianidos, me-
diante melodalogias dinamicas y siampre
grupales y colaboralivas, donda cada uno as
co-responsabla deal éxito del conjunio. Este
lipo de 1rabajo concede aspecial impartan-
cia a la investigacion o busqueda da infor-
macion qua realicen los nifgs, a base da las
oneniaciones que aniraqua al Profesor.

Con el mismo enfusiasmo. los nifos loman
parta an los “juegos evaluativos™ praviamente
definidos. El Protasor regisirara diferanias
aspecios de la evolucidn individual a partir
dal punio de partida parlicular de cada esiu-
diante. Pariddicamenia. comparte con los
alumngs alleras para ravisar al "astado de
avance” y dalerminar an conjunio logros y
diticultades observados.

Sa sugiare no utilizar nolas paraales, sino
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qua evaluar en conceplos y en 1érminos de
avance porcaniual, con un breva comanta-
no da las fortalezas y dabilidades individua-
les. Para avalar asla pracedimianio sugeri-
da cabe sefialar que en muchas oportunida-
des basia una nota parcial insuficianta para
dasanimar al alumno o dafarle considerable-
menie an su “promedio® da nota final, aun-
qua haya alcanzado exitosameanie al apran-
dizaje propuesio.

La calificacion final dal pariodo {trimasire o
semaesire) se expresara an una nola que re-
presantara, lo mas fielmanie posible, el avan-
caindividual da cada alumno ¢on respacio a
su propio punio de parlida y |a cuola de es-
fuerzo qua ha puesio an conseguiro.

ACTIVIDADES DE EVALUACION SUGERI-
DAS

. Trabajos deinvesligacian:

.1. Aporte individual deniro del grupo

.2. Manejo del tema, relacién con sus ax-
periencias

. Prasentacién de un informe ascrito

. Exposicion g disartacidn individual

. Uso da maierialas dispaniblas

1
1
1

2. Bachillarato:

Completar casillargs con conceplos o ele-
menios detarminadaos, vinculados a los con-
tanidos dala asignalura o seclor de aprendi-
2aje. de manera similar al juego iradicional.

3. Alcanzando las asiréallas:

Los alumnos disafian asirellas que contie-
nan al ravarso praqunias breves y pracisas
de los conianidos mas ralavanias pravia-
mania salaccaonados. Una o dos de allas tie-
nen al reverso |la palabra “pramic”. Luago
ascogen una y sila rasponden o es esirella
‘premia”, son ganadores 0 aportan punios a
Su grupo.

4. Sobres sorpresas:
Con la misma matodologia anierior.
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5. Parearorelacionar conceplos:

Los alumnas confeccionan tablillas con di-
versos conceptos que tienen una directa re-
lacién entre si. Luego de revolver las tabli-
llas, deben praceder a unir las parejas 0 gru-
pos, sefalando el concepto al que estan vin-
culadas.

6. Armaresquemas omapas conceplua-
les:

Ulilizando las mismas {ablillas del juego an-
terior, los alumnos forman esquemas y ma-
pas conceptuales que luego explican a sus
companeros de grupo y/o curso.

7. Dominédel saber:
Ordenar sus secuencias de conceptos.

8. Madianta &l uso de listas de colsjo, sé
deben considarar.en forma paralsia:
Aspectos valdncas, motivacion, esfuer-
2o, limitacionas individuales.

RESULTADOS
Ventajas:

1. Cualitativa: En cuanto parmite privile-
giarla calidad de la evaluacién, en un clima
agradable.

2. Paticipativa: Los alumnos proponen y
crean parlicipando activamenie an la cons-
truccién de sus aprendizajes.

3. Desarrollo de la autoestima: Al parici-
par de manera activa, los alumnos se sien-
ten importantes y valoran que no se les com-
pare.
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4. Fomaenta el fartalecimianto de valores:
Estimula la solidaridad, el respeto a los de-
mas y la honradez.

5. Desarrolla el espiritu innovador y
creativo: Los alumnos crean instrumentos y
proponen inngvaciones.

Dificultades:

1. El tiempo: La propuesta demanda un
tiempo de dedicacién muy allo.

2. La wutina: El profesor estd sometido a
una peligrosa futinizacién de comportamien-
tos, actitudes y discursos en su practica pro-
fesional, lo que limila sus posibilidades de
aceptary adoptar nuevas estrategias o pro-
cedimientos.

3. La masificacién: Cuando un profesor
cuenta con muchos alumnas, no as facil rea-
lizar una evaluacion de calidad en el aula. El
que tenga pocos alumnos tampoco puede
significar que la evaluacién es, por si, de
calidad y personalizada. Pero sera practica-
mente imposible si tiené un numero excasi-
vo de alumnos.

4. La saturacién: El profesor, "nommal-
mente”, esta preocupado no sdélo de su cur-
S0 0 asignatura sino Que también debe parti-
cipar en diferentes proyectos de la Escuela,
realizar cursos de perfeccionamiento, asis-
lir atalleres, llevar estadisticas, elaborar in-
formes, etc., todo lo cual le somete a un
estado de saturacion profasional intenso. En
estas condiciones, no se le puede exigir al
profesor que realice una avaluacidn continua,
rica y cualitativa, sin que disponga de las
condiciones adecuadas.
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LA DIMENSION MORAL DE LA EDUCACION !

RESUMEN

Aulora Maria Elena Correa Z.
Depto. Cs. de la Educacién

En asle esctilo se desiacan el amor a la vida. ! autoconocimienio, el senlido de aulocrilica, la
auionomia y el enriquecimienio espirilual como pilares necesarios para soslener, desarrollar y
lograr la verdadera alegria y paz, concediéndole a los maesiras una parl@ imporianie de respon-
sabilidad en la inlernalizacion y praclica de eslos valores en los esludianies.

Estamaos viviendo un momenio de {ransfor-
maciones en el modo de vivir de las perso-
nas. por €so @s una épaca de incerlidumbre,
an que para muchos no astan claros los vala-
res que deben regir su vida.,

La sociedad no esia en oondiciones de ofre-
car una escala valorica que sea del consen-
so de la mayoaria. Se siente esa necesidad;
paro hay algunos que anlienden que debe
construirse con ia pardicipacion de lodos, en
un dialogo abiario y consiruclivo, y olros que
quiaren imponera por la fuerza; de aqui que
exisian o mas diversos fanalismos y
fundamenialismos.

Por oira parte, vivimos una crisis de fe. en el
senlido de que existe una incapacidad para
crear ulopias, sean irascandenies o no. Y
ello porque na hay confianza en un futuro
mejor, en la posibilidad de consiruir una so-
ciedad mas humana. hay dasesparanza en el
animo de las personas adulias y mucha des-
esperanzaen lajuveniud.

El modela que ha regido nuesiras vidas des-
de el siglo XIX an adelante (principalmenta) y
que los experios llaman modelo racionalisia.,
esia cambiando. Sise lo mira en lo posilivo,
vemaos que as innegable su aporie al desarro-
llo cieniitico ylecnolégico; pero ha creado un
profundo desequilibrio enire lo racional y lo
emocional. Sa desvalorizan las emocionesy

se sobrevaloran los producios del intelacio.
Felizmanie, asie pensamianio asia cambian-
do; los estudiosos y pansadoras eslan des-
cubriendo las mulliples inleligencias huma-
nas; pet¢ pasara mucho liempo para que esta
conviccién llegue a las grandes mayaorias

Y hablando de valares, en la época aclual se
lilda de reirégrados y anlicuados a los valo-
res occideniales, prapios de la vida religiosa
y familiar y considerados iradicionalmenie
como univarsales. Hoy se pone el énfasis
en al maierialismo y el consumismo. Se le
liene pavor al sufrimiento y se busca el pla-
cer, la fama y |a gloria, todos antivalores en
que se cree que asla la felicidad. Los me-
dios de comunicacion eslimulan eslos
anlivalotes oon la encandilanie publicidad de
las mercancias y el culio que rinden a los
tamosaos (Lasch, 1999, p. 41).

El hombre comun y corrienie. que odia el
anonimato y anhela "ser alguien®, llega aiden-
lificarse con las esirellas de la lelavisién,
imilanda sus costumbres, su mado de ser y
loda su vida, sin darse cuenta de que con
ello se canviarte en presa de alienacién, que
sacrifica su mismidad. El sujela rechaza su
verdadera condicién y se crea la ilusién de
que la fama es pasible también para él,
hacéndosele cada vez mas difial acaplar que
la vida de lodos los dias es frivial con mu-
cho de repalitivo y qQue no puede aespearar que,

' Esie ascrito @s una adaplacidn del discurso que radacta con ocassén dal Acko de Graduacidn da |os alumnos y
alumnag agrasados da |as carreras de Pedagogia an Educacidn Genaral Basica y Pedagogia en Educacién

Panvlada, promocidn 1899,
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dia a dia, le sucedan acontecimienios gran-
diosos quée exallen sus seniidos.

Anie esla siluacién de crisis, de cambio en
que eslamos ;Qué necesilan los alumnosy
las alumnas de hoy? Pueds habar muchas
respuesias; pero en asta ocasidn, quisiera
deslacar algunos valores y comportamientos
que veo como esenciales en laformacién de
los esludiantes.

1) En primer lugar, amar |a vida, respeiarlay
distruiar de ella. En los Objelivos Fundamen-
lales Transversales de la Reforma Educacio-
nal Chilena, esia presenia esie gran valor, al
promaover el dasairollo sano del cuerpo, la ca-
pacidad para la praclica parmanenie de ac-
los de generosidad y solidaridad. También,
al ensenar el dialogo como fuenie parmanen-
le de humanizacién, al promover al inlarés
por conocer |a rgalidad, expresarse y comu-
nicar ideas, senlimienios y convicciones pro-
pias; al desarrollar el apracio por la imporian-
cia de la familia, el raspelo por los recursos
nalurales: en general, diria qua en iodos los
Objelivos Fundamaniales Transversales
subyace la aspiracidn de desarrollar al amor
y respeio por la vida, que orienie alos alum-
nos y alumnas a disfrutar de ella, sinliendo
que vale la pena vivir, que son muchas las
maravillas que el Creador ha puesio a dispo-
sicidn de ellos y ellas, y que |a vida es el
mayor y mas preciado lesoro que se nos ha
ragalado.

2) Conocerse y respelarse a si mismo, sin
olvidar que vive en relacién con otros, a quie-
nas dabe raspelar también.

El conacimianio de si mismo parte por perci-
bir con agrado su propio crecimienio fisico y
exprasailo, y conlleva una aclitud crifica fren-
ie atodolo que obsiaculice el desarrollo sano
del cuarpo.

El conocimienio de si mismo, de igual mane-
ra, desarralla la conciancia del si mismo en
Sus rasgos posilivos y sus debilidades; fa-
vorace el desarrollo del senlido de la
aulocrifica, sin el cual no hay posibilidad de
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crecimignio personal y permite fijarse meias
realisias.

El raspelo a los demas se manifiesia a ira-
vés de mtilliplas conductas, como reconocér
que vivimos en una sociedad plural donde
conviven diferenies cosiumbres yformas de
vida, escuchar ideas diferenies de las pro-
pias, no discriminar a nadis por razén algu-
na, disponerse a conocer las razoneas de los
demas y comprenderlas, respetar los senli-
mienios ajenos y cumpiir |as normas parauna
convivencia armoniosa.

3) El fercer valor amplio que, a mi juicio, ne-
cesitan desarrollar los esiudianies de hoy es
la aulonomia y la capacidad de tomar deci-
siones adecuadas.

En palabras de la profesora Maria Rosa
Buxarrais (1998, p.3) “(hay que) ayudar ala
persona a consiruir su propia ascala de valo-
res, razonada y auténoma para que sea ca-
paz de lomar decisiones moralés en momen-
los contliclivos de su vida®. O como lo re-
franda Abraham Magendzo (1998. p.4): “La
formacidn valérica prelende facililar en los
alumnos y alumnas el desarrollo y la forma-
cidn de aquellas capacidades que injasvie-
nen en el juicio y la accidn moral, con &l fin
de que sean capaces de orieniarse de modo
racional y auténomo én siluaciones de con-
fliclos de valores®.

La auionomia se manifiasia, enirg olros com-
poriamienios, al expiesar opinionés y plan-
{eamianios propios, al medir las consacuen-
cias de sus decisionas ianio para él como
para los demas, al ilomar decisionas sin de-
jarse influir por ideas ajenas que no lo con-
vencen, al desarrollar fuarza de voluniad para
cumplir melas y al asumir rasponsabilidades,
(Magendzo, ob. cil. pp. 58-59).

Y he querido dejar para el tiltimo un valor que
es fundamaenial en los liempos que corren, y
que consisie an concedarls al annquaamienio
espiriiual la misma imporiancia que al desa-
rrollo delinielecio. El hombre de hoy ha des-
plazado ala religién como el marco organiza-
dor delavida (Lasch,op.di, p.32), siendo que
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es el alimento aspiritual lo que le da sanlido
a la vida, lo qua hace acepiar el dia a dia
como se prasania, lo que nos hace distrular
de las pequerias cosas y lo que nos hace
creear en el amor camo al mas excelso de los
valores.

Situviara que sefialar comporiamianios con-
crelos que expresan asie valor, destacaria el
reconocer errores, exparimentar empailiacon
el sufnmienio ajano, deposiar confianza en
los demas, cultivar la virlud do la pacienaa;
ver an los damas, por sobra 1odo, sus cuali-
dades; distinquir enira la aceptacién de la
persona y la aceplacién de su opinién y, lo
mas dilicil paro necesario para la paz del
espirilu y para una vida mas armoniosa oon
los demas, saber perdonar, comprandiendo
que los demas lienen derecho a equivocarse
y Qué, salvo en alqunos casos,. las personas
no lienen malas inlenciones y que, en mu-
chos casos, actuan sin fener conciencia de
sus actos.

En rasumen. se irala de aprender a amar y
como diria Ignacio Larrariaga. (1994) "Amar
€s raspetar; amar @s adaplarsa; amar s per-
donar; amar es acapiar; amar 6s comunicar-
$6; amar as acoger. amar es dialogar; amar
as asumir al hermano dificil®.

De lo expuesio se infiere una magna larea
para los educadores de hoy como facilitadores
de lo que Maria Rosa Buxarrais (1998) llama
la consiruccidn de la parsonalidad moral del
asiudiante.

Las Instiluciones formadoras de maesiros
eslan enfrentadas. entonces, a un gran de-
safio: crear las condiciones para que sus
egrasados puadan dominar los conocimien-
los. habilidades y destrezas propias de sus
campos disaiplinarigs, y lambién comprome-
lerse con la dimensidn valérica que entraria
la formacién de un maestro.

Para ello, asias [nslilucionas deban realizar
cambios en, al manos, dos componenias de
la formacién.

1) Los planes y pragramas de estudio

50

2) El clima educalivo

Con respacio al primer punto los cambios
debarian efectuarse:

1.1. Incorporando a los programas, objelivos
y conlenidos valéncos, acliludinales y
afectivos ligados alas malenas. Los conle-
nidos disciplinarios proporcionan innumera-
bles oporiunidades paralatloma de concien-
cia, analisis y discusién de temas de este
lipo.

1.2. Ofraciendo cursos electivos donde los
alumnos se involucren en el estudio, andlisis
y reflexién sobre lemas qua ataiien a la for-
macdn moral.

1.3. Incorporando a los planes de estudio una
aclividad curricular obligatona con un progra-
ma estruclurado con lemas que pudieran re-
novarsa de acuerdo a las demandas dal con-
texio.

1.4. Realizando proyecios inira cursos o
inlarcutsos en que se practiquen valores
inlarnalizados al servicio de la Comunidad
Univarsitaria o no Univarsitana.

Con respecio al clima educativo visualizo
mulliples acciones que pueden hacer de las
facultades de educacioén, lugares donde se
respira un “aire cullural’ difarente al antomo.
dande el joven foimando desea esiar pot-
que:

2.1. Hay un ambienie de sana convivencia.

2.2. Los profesoraes los escuchan, no sélo
en asunios académicos, sino en olros que
inquietan sus aspiritus.

2.3. Las relacionas enira los companeros son
raspeluosas y solidarias.

2.4. Los profesoras sa presenian anie sus
ojos como modalos para imitar por su dedi-
cacién al esludio, responsabilidad, sequndad
personal, claridad respecto al para qué de sus
vidas; por su fortalaza frante al dolor, Su equi-
librio amocional, par nombrar algunos rasgos
que debieran caraciarizar a los formadores
de formadores.

El clima aducalivo. finalmenie, se ¢rea iam-
bién haciendo de las facultades de educa-
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cién espacios de recreacién arlistica a tra-
ves de lainsialacion de murales, esculluras,
exhibicién de peliculas, exposiciones, presen-
laciones lealrales, realizacién de loros y cual-
quier olia aclividad que eleve los espirilus,
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